Editor Martin Benavides

El Proyecto Educativo Nacional y el Plan Nacional de
Educacién para Todos sefalan que las politicas de calidad

y equidad deben ser prioritarias. El planteamiento de |OS desafios de Ia ESCO|aridad
en el Peru

esas politicas es respaldado por diversos diagndsticos
que muestran tanto los bajos rendimientos estudianti-
les,como la permanencia de desigualdades en el sistema
educativo. Estas desigualdades estan relacionadas prin-
cipalmente con la procedencia socioeconémica, cultural
o geografica de los estudiantes.

Estudios sobre los procesos
pedagogicos, los saberes previos y el rol de las familias

A pesar que las propuestas para mejorar la calidad y equi-
dad no son nuevas, es poco lo que se ha avanzado en esa
linea. Si bien en parte esto se debe a decisiones politicas,
la ausencia de informaciéon sobre los mecanismos para
mejorar los rendimientos estudiantiles, y el poco conoci-
miento de las formas de produccion de las desigualdades
educativas, tampoco contribuyen al objetivo de mejorar la
calidad y equidad.

Esta publicacion recoge tres articulos que precisamente
tienen comodenominador comun el intento de identificar
los mecanismos que pueden permitir mejorar la calidad
y los procesos que deben generarse para avanzar hacia
la equidad.

Se espera que los tres estudios incluidos en este volumen
puedan ser de utilidad para poder definir politicas que
permitan que la experiencia escolar de los nifios y nifas
peruanas tenga el resultado positivo que todos queremos”.

los desafios de la escolaridad en el Peru
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Presentacion

Tanto el Proyecto Educativo Nacional, como el Plan Nacional de Educa-
cion para Todos senalan que las politicas de calidad y equidad deben ser
prioritarias. Esto coincide ademas con lo planteado por instituciones como
Foro Educativo y por diversos especialistas.

El planteamiento de esas politicas es respaldado por los diversos diag-
nosticos que muestran los bajos rendimientos estudiantiles asi como la
forma como permanecen desigualdades en el sistema educativo, relacio-
nadas principalmente con la procedencia socioeconémica, cultural o geo-
grafica de los estudiantes. Por ejemplo, los estudios de factores asociados
a los rendimientos educativos, han llegado a identificar el peso de las
variables familiares (nivel socioeconémico, principalmente) sobre el de-
sempeno educativo de los estudiantes.

A pesar que las propuestas de politicas de calidad y equidad no son
del todo nuevas, es poco lo que se ha avanzado en esa linea. Si bien esto
puede en el fondo ser resultado de decisiones politicas, la ausencia de
informacioén relacionada con los mecanismos para mejorar los rendimien-
tos estudiantiles y el poco conocimiento de la forma como se producen
las desigualdades educativas, tampoco contribuyen al objetivo de la equi-
dad. Esta publicacion recoge tres articulos que precisamente tienen como
denominador comun el intento de identificar dichos mecanismos.

Santiago Cueto, Cecilia Ramirez, Juan Le6n y Sandra Azanedo anali-
zan las oportunidades de aprendizaje y su relaciéon con el rendimiento en



Oportunidades de aprendizaje y rendimiento en
comunicacion integral de estudiantes en tercer y
cuarto grado de primaria en Lima y Ayacucho

Santiago Cueto, Cecilia Ramirez,
Juan Leon y Sandra Azanedo’

I. Presentacion?

El ano 2003 el gobierno peruano declaré en emergencia la educacion perua-
na. Esta medida, ain vigente, se explica en gran parte por el bajo rendimiento
de los estudiantes en las evaluaciones estandarizadas. Las evaluaciones nacio-
nales realizadas en el Perd el 2001 (UMC3, 2003a y 2003b) y el 2004 (UMC,
2005), y las evaluaciones internacionales realizadas por la UNESCO (UMC y
GRADE, 2001¢), asi como la prueba PISA realizada por la OCDE el 2003, han
reiterado bajos resultados en los aprendizajes que los alumnos deberian tener
dado el curriculo vigente o el rendimiento de estudiantes de otros paises. Ha
sido especialmente notable el caso de PISA, donde se mostro que 54% de los
estudiantes peruanos estaban por debajo del nivel 1 en comprension de lectu-
ra, es decir no podian localizar la idea principal, identificar informacién expli-
cita y realizar conexiones entre informacién del texto y eventos de la vida
cotidiana (Caro, Espinosa, Montané y Tam, 2004). Estos resultados muestran
que la gran mayoria de alumnos peruanos en edad escolar no estarian logrando

I Santiago Cueto es Investigador Principal y Director Ejecutivo de GRADE. Cecilia Ramirez y Juan
Leon son Investigadores Asistentes de GRADE, Sandra Azanedo es asistente de investigacion de
dicha institucion. Los autores reconocen la valiosa colaboracion de Micaela Wetzell en el andlisis
de los cuadernos y cuadernos de trabajo y de Alvaro Zevallos en los analisis estadisticos.

El presente estudio se pudo realizar gracias al apoyo de la Fundacion Ford. Agradecemos los
valiosos comentarios de Martin Benavides.

3 Unidad de Medicion de la Calidad Educativa del Ministerio de Educacion del Pera.
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un manejo adecuado de la competencia lectora ni habilidad para producir
textos coherentes.

Pese a que en los Ultimos anos se han producido diversos cambios a
nivel curricular, ain no se observan mejoras en el rendimiento de los estudian-
tes. En el drea de comunicacion integral® | desde la década de los 90 se adopt6
un nuevo enfoque denominado comunicativo y funcional en la ensenanza de
la lectura y escritura. Este sitia el centro de atencion en el texto o discurso
(superando el nivel de la oraciéon) como unidad real de comunicacion, consti-
tuida a su vez por los géneros textuales empleados en un contexto, con una
finalidad determinada y dirigidos a un destinatario (Ribera, 1999).

Es desde esta perspectiva que se plantea en los programas de comunica-
cion integral para la educacion basica la necesidad de propiciar situaciones co-
municativas para que el alumno se exprese de manera natural y espontdnea
(Tapia, 2005; Aguilar, 2004). Aprender a considerar la situaciéon comunicativa
adecuada influye en el nivel de rendimiento de los estudiantes, pues se relacio-
na con el nivel de familiaridad que van adquiriendo en contextos menos cotidia-
nos y comunes (Montané, et al., 2004). Al respecto, diversos autores defienden
el abordaje de la lectura y escritura a partir de contextos en los que aparezca de
forma evidente, para los alumnos, el valor funcional de la lengua escrita’ .

Si bien una serie de estudios muestran una alta asociacion entre el rendi-
miento y el nivel socioeconémico de los estudiantes individualmente o agru-
pados en aulas (Cueto y Rodriguez, 2003), es dificil encontrar estudios que
identifiquen variables relevantes para explicar el rendimiento a partir de lo que
ocurre en los salones de clase. En el presente estudio se abordara el tema de
los procesos educativos para explicar el rendimiento escolar. Especificamente
se describirdn las oportunidades de aprendizaje (ODA) de los estudiantes®.
Las mediciones de ODA que se hacen aqui corresponden a lo que la literatura
ha denominado curriculo implementado, que se diferencia del curriculo in-
tencional en que éste es el documento oficial que deberia guiar las practicas
docentes, mientras que el primero se refiere a lo que efectivamente ocurre en

4 Comunicacion integral es lo que anteriormente se denomin6 lenguaje en el curriculo.
5 Kaufman (1998), Pasquier y Dolz, (1996) Teberosky, (1992), citados en Ribera (1999).
6 Ver Mc Donnell (1995) y Porter y Smithson (2001a y 2001b).
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el salon de clases. Idealmente deberia existir correspondencia, o alineamiento,
entre ambos. Asi, si en el curriculo se plantea un determinado enfoque en la
ensenanza de la lengua castellana (en este caso comunicativo), en los salones
de clase deberia observarse la aplicacion de metodologias en esa misma linea.
El tercer elemento en este analisis es el curriculo aprendido, que se refiere a
los resultados de los estudiantes en pruebas de rendimiento que corresponden
al curriculo intencional.

El antecedente mas importante para el presente estudio fue realizado por
Cueto, Ramirez, Le6n y Guerrero (2004), quienes analizaron las ODA en rela-
cion con el rendimiento en matematica para el mismo grupo de estudiantes de
escuelas publicas incluidos en este estudio. Estos autores encontraron que el
numero de ejercicios resueltos por los alumnos y el nivel de demanda cognos-
citiva de los ejercicios (es decir en qué nivel se requiere que los estudiantes
piensen los ejercicios propuestos) explicaban de manera significativa los incre-
mentos de puntajes de inicio a fin de afio en pruebas estandarizadas.

En el presente estudio se describiran las oportunidades de aprendizaje en
comunicacion integral de los estudiantes de tercer y cuarto grados de primaria
en 20 escuelas de Lima y Ayacucho, buscando explicar su aprendizaje durante
el ano. Como en el estudio anterior, las ODA serdn medidas a través de un
andlisis de los cuadernos y cuadernos de trabajo. Si bien existe amplia eviden-
cia de que el rendimiento de los estudiantes se asocia con su nivel socioeco-
némico, son pocos los datos acerca de la relacion entre ODA y nivel socioeco-
némico. El estudio de Cueto et al. (2004) encontré que habia una asociacion
positiva entre ODA en matematica y nivel socioecondmico: los estudiantes de
aulas que en promedio tienen mayores ODA son de mayor nivel socioeconé-
mico. Esta relacion estaria proveyendo una explicacion acerca de por qué la
escuela promueve inequidades asociadas a nivel socioeconémico (y al mismo
tiempo sugiere una herramienta para lograr que desde dentro del sistema edu-
cativo se pueda romper esta asociacion).

Es importante destacar que la metodologia empleada para medir ODA en
ambos estudios ha sido desarrollada por el equipo investigador. Los cuadernos y
cuadernos de trabajo de los estudiantes se recogen al finalizar el afno escolar y
permiten describir la cobertura del curriculo, la demanda cognoscitiva de los
ejercicios desarrollados, el porcentaje de respuestas correctas a estos ejercicios y
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la calidad de la retroalimentacion (las dos tltimas variables no han sido recogi-
das en ninguno de los otros métodos para medir ODA). Este método ha sido
empleado en dos estudios adicionales, ambos en matematica: el primero con
estudiantes en Puno (ver Cueto y Secada, 2001 y Secada, Cueto y Andrade, 2003)
y el segundo con estudiantes en Lima (ver Cueto et al., 2003). Los estudios
previos en matematica han sugerido que este nuevo método es confiable y vali-
do para explicar las ODA de los estudiantes. Otros estudios de ODA han aplica-
do cuestionarios a los docentes, cuyos resultados pueden aparecer sesgados al
tratarse del reporte del mismo docente (Porter y Smithson, 2001a). En cambio el
presente estudio analiza directamente las muestras del trabajo de los estudiantes.
Mas adelante se discutirdn algunas ventajas y limitaciones de este andlisis.

Las asociaciones encontradas en los estudios acerca de la relacion entre
ODA vy rendimiento en la region (p. e. Cervini, 2001; Galindo, 2002; Zambrano,
2004), referidos exclusivamente a matematica, han sido en general positivas: a
mayor ODA (por lo general definida como cobertura del curriculo), mayor ren-
dimiento. Estos estudios han utilizado reportes de los docentes a través de en-
cuestas. Newman, Bryk y Nagaoka (2001) en cambio analizaron y codificaron
muestras de tareas planteadas por los docentes a sus estudiantes en matematica
y escritura. Las tareas se codificaron en cuanto a los niveles de complejidad
cognoscitiva, encontrando una asociacion positiva con el rendimiento en mate-
matica y comprension de lectura (esto es, a mayor complejidad de las tareas
mayor rendimiento). Este método aplico solamente una muestra de tareas asig-
nadas a los estudiantes, en cambio el método descrito aqui analiza el trabajo de
todo el ano registrado en cuadernos y cuadernos de trabajo. Ademas el estudio
de Newman et al. (2001) midi6 solamente nivel de demanda cognoscitiva mien-
tras que el método utilizado aqui mide ésta y tres variables adicionales.

II. Disefio de investigacion y objetivos del estudio

El presente estudio es un complemento a un estudio de eficacia escolar que
se estd realizando en 10 paises de América Latina y Espana’ . En el caso del

Financiado por el Convenio Andrés Bello y el CIDE de Espana.
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Pert el diseno incluye a estudiantes de tercer y cuarto grado de 20 escuelas
primaria polidocentes completas de Lima y Ayacucho, a los que se les toma-
ron pruebas de rendimiento a inicios y fines del afo escolar 2002. Durante el
ano se tomaron datos de procesos educativos a través de observaciones de
aula y se entrevistd a los estudiantes, padres de familia, docentes y directo-
res. El andlisis se hard solamente para los datos de estudiantes peruanos, en
base a una revision de los ejercicios contenidos en los cuadernos y cuader-
nos de trabajo de comunicacion integral de los dos mejores y dos peores
estudiantes del aula (identificados por el docente), recogidos al finalizar el
ano escolar. Los estudiantes son los mismos que participaron en el estudio
de ODA vy rendimiento en matemadtica (Cueto et al, 2004) y por tanto las
preguntas y diseno son iguales excepto que se aplican al drea de comunica-
cion integral.

El presente estudio se va a concentrar en primer lugar en la descripcion
de las oportunidades de aprendizaje del curriculo en comunicacion integral.
Esto se va a analizar para la muestra total, para cada aula y al interior de las
aulas. En este Gltimo caso se determinard si las ODA son menores para estu-
diantes de menor rendimiento. En segundo lugar se buscard determinar si los
indicadores de oportunidades de aprendizaje recién mencionados estin aso-
ciados con el nivel socioeconémico de los estudiantes. La hipétesis es que, al
igual que se prob6 para matematica, los estudiantes de menores niveles so-
cioecondmicos tendrin menores oportunidades de aprendizaje. En tercer lu-
gar se buscara determinar si las oportunidades de aprendizaje son explicativas
del incremento en el puntaje en las pruebas de comprension lectora respondi-
das por los estudiantes (incremento entre el inicio y fin del ano escolar). La
hipotesis es que a mayores oportunidades de aprendizaje, mayor incremento
en el rendimiento. Finalmente, se analizara si las oportunidades de aprendizaje
interactdan con el nivel socioeconémico de los estudiantes (promedio del aula)
para explicar el rendimiento. Es posible que las ODA solo tengan relevancia (o
tengan mayor relevancia) en niveles socioeconémicos relativamente altos o
relativamente bajos. En el estudio previo de ODA en matematica se encontrd
un mayor beneficio del incremento de ODA en estudiantes de mayor nivel
socioecondémico (Cueto et al, 2004).
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III. Métodos
Sujetos y localidades

La muestra comprendié 20 escuelas publicas polidocentes completas de Lima
(urbanas) y Ayacucho (urbanas y rurales). El muestreo fue intencional y busca-
ba reflejar variabilidad no solo geogrifica, sino de contextos socioeconémicos
(esto es, se tomaron escuelas en distritos con variados indices de pobreza) y
eficacia escolar (se eligieron escuelas que de acuerdo a los antecedentes de
pruebas, datos de repeticion y desercion, y reportes de funcionarios a cargo de
supervisarlas, parecerian ser de alta, mediana o baja eficacia en relacion con su
contexto). Se evalud a todos los estudiantes de cada salon y cada grado, salvo
si la escuela contaba con varios salones. En este caso se seleccionaron hasta
cinco salones (en tercer grado) y 3 salones (en cuarto grado), elegidos de
manera aleatoria. En total se cuenta con informacion de 88 salones de clase.
Sin embargo para el estudio se consideraron solo aquellas aulas en las cuales
se obtuvo informacion del cuaderno y del cuaderno de trabajo de al menos
dos estudiantes (uno de alto rendimiento y uno de bajo rendimiento). Con este
criterio la muestra se redujo a 83 aulas (perdiéndose tres aulas en tercero y dos
aulas en cuarto) e igual ndmero de docentes, y abarcé 1, 425 estudiantes en
tercer grado, 1,121 estudiantes en cuarto grado y 2,546 padres de familia.

Como uno de los intereses del presente estudio es la asociacion entre
ODA vy nivel socioeconémico, se clasificé a los estudiantes en tres grupos de
acuerdo a este Gltimo criterio. Para ello se utilizaron las variables educacion de
los padres, acceso a servicios en casa, nimero de hermanos, activos disponi-
bles en casa, material de la vivienda y si ambos padres viven con el estudiante,
combinadas mediante el método de conglomerados (o clusters), el cual permi-
te identificar a los alumnos que son similares en cuanto a las caracteristicas
mencionadas. Este andlisis se realizé a nivel de aula, debido a que la explora-
cién de las oportunidades de aprendizaje se hizo también a dicho nivel. El
Cuadro 1 muestra el nimero de aulas en cada nivel socioeconémico definido
por el andlisis mencionado:

Como se observa en el Cuadro 1 la mayor parte de aulas en Ayacucho se
encuentran en el grupo socioeconémico bajo, a diferencia de Lima que no
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Cuadro 1. Distribucion de las aulas por departamento,
nivel socioeconoémico y grado

Tercer grado  Cuarto grado Total

Ayacucho

Nivel 1 (bajo) 8 10 18
Nivel 2 (medio) 8 3 11
Nivel 3 (alto) 3 3 6
Total 19 16 35
Lima

Nivel 1 (bajo) 0 0 0
Nivel 2 (medio) 17 16 33
Nivel 3 (alto) 9 6 15
Total 26 22 48

Cuadro 2. Caracteristicas de la muestra por niveles socioeconémicos.

Bajo Mediano Alto Total
Cuenta con ambos padres 84 79 82 80
Personas por habitacion! 3.8 3.4 2.8 3.3
Cuenta con luz eléctrica 44 92 98 85
Cuenta con servicio de agua 72 76 90 80
Cuenta con bano 59 76 90 77
La madre tiene educacion secundaria o mas 5 38 64 40
El padre tiene educacion secundaria o mas 22 57 77 57
Los padres hablan lengua indigena 91 42 32 48
Cuenta con televisor en casa 47 95 98 87
Cuenta con equipo de musica 49 65 76 65
Cuenta con refrigeradora 5 43 62 42
Cuenta con cocina de gas 9 68 81 62
Cuenta con automovil 2 7 14 8
Ntmero de estudiantes 453 1392 736 2581
Nimero de aulas o docentes 18 44 21 83

1. Se refiere al nimero de personas que viven en el hogar por habitacién sin cocina, garaje, ni banos. En el Perta
se considera hacinamiento cuando hay mas de tres personas por habitacion.
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tiene ninguna en ese grupo. Las 12 aulas rurales de Ayacucho se encuentran
todas en el grupo de nivel socioeconémico bajo. Este resultado no es de extra-
nar, pues diversos datos muestran que la poblacion en zonas rurales del Pert
es en general de relativa mayor pobreza que la urbana (ver por ejemplo INEI,
2000). Sin embargo este resultado complica el andlisis pues no permite dife-
renciar con claridad nivel socioeconémico y region.

El Cuadro 2 presenta las caracteristicas de los sujetos en la muestra total y
en cada uno de los grupos socioeconémicos definidos.

Variables, instrumentos y definiciones

Como se menciono antes, las ODA se midieron a partir de la union de datos de
los cuadernos y cuadernos de trabajo de comunicacion integral de dos estu-
diantes de alto rendimiento y dos de bajo rendimiento de cada aula. Los estu-
diantes se seleccionaron de acuerdo al criterio del docente a cargo. En el caso
de los cuadernos de trabajo se recogieron aquellos entregados gratuitamente
por el Ministerio de Educacion® asi como cuadernos de trabajo de otras edito-
riales que fueron adquiridos por los padres de familia como material de apoyo
por recomendacion de los docentes.

La unidad de analisis para la codificacion de las ODA es el ejercicio, esto
es cualquier formulacién que requiera una respuesta por parte del estudiante? .
En este sentido no se codificaron los conceptos tedricos y ejemplos propues-
tos por el profesor en los cuadernos, ni tampoco aquellos ejemplos planteados
en los cuadernos de trabajo al iniciar la presentacién de un tema. Adicional-
mente, se codificaron los estimulos (lecturas, afiches o imagenes) a partir de

Algunos centros educativos de la muestra recibieron el cuaderno de trabajo Magilengua y otros
Minka, de edicion anterior al primero. Esto se produjo debido a que el MINEDU en el 2002 no
conté con materiales suficientes del drea de comunicacion para todos los estudiantes de primaria
y por tanto tuvo que repartir textos de la edicion anterior.

9 Los ejercicios que implicaban respuestas orales del estudiante fueron considerados en los anilisis
de la oferta de ejercicios de los cuadernos de trabajo pero no fueron considerados para los
andlisis de respuesta correcta o incorrecta ni retroalimentacion del docente puesto que al ser una
tarea que requeria solo una ejecucion oral no se podia tener un registro de ello en los materiales
revisados.
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los cuales se resuelven determinados ejercicios. En el caso de los cuadernos de
trabajo los estimulos vienen ya dados mientras que en los cuadernos depen-
den de los mismos docentes. Los estimulos se clasificaron en dos grupos, uno
relacionado con textos divididos en argumentativos, narrativos y poéticos para
los literarios; instructivos, funcionales e informativos para los no literarios; y en
afiches e imagenes para los icono verbales. El grupo de estimulos relacionados
con imdgenes considerd las fotografias, mapas, dibujos, senales o simbolos
presentados en los materiales analizados.

El proceso de codificacion de los cuadernos y cuadernos de trabajo
comprendi6 en un inicio la asignacion de un codigo correlativo a cada ejerci-
cio dentro de los materiales analizados, segiin orden de presentacion. Para el
caso de los cuadernos fue necesario ademas empatar cada uno de los ejerci-
cios encontrados en los cuadernos de los estudiantes de una misma aula. Es
decir un mismo ejercicio recibia el mismo codigo en los cuadernos de los
cuatro estudiantes del aula. El trabajo anterior fue denominado blogueo de
ejercicios. Todos los ejercicios encontrados fueron codificados, incluso aque-
llos en los que no se encontraba espacio suficiente para resolverlos en el
mismo material o los que hacian alusién a tareas que no implicaban un regis-
tro escrito de la respuesta (por ejemplo ejercicios de expresion oral) o que
explicitamente indicaban que su resolucion debia realizarse fuera del mate-
rial (por ejemplo en una hoja aparte)!?. Posteriormente cada ejercicio fue
codificado en cada una de las cuatro variables de ODA estudiada: cobertura
del curriculo, demanda cognoscitiva, ejercicios correctos y retroalimentacion
por parte del docente.

La descripcion de las variables de ODA utilizadas en el presente estudio
es detallada en los parrafos siguientes:

1. Cobertura del curriculo: Definida como el nimero de ejercicios de los
cuadernos y cuadernos de trabajo que corresponden a una determina-
da competencia y capacidad del curriculo vigente. La estructura curri-
cular basica peruana ubica al tercer y cuarto grado de primaria como el

10" Todos estos ejercicios fueron considerados como parte de la oferta ofrecida por los materiales y se
diferenciaron en los andlisis realizados de aquellas tareas que efectivamente podian ser resueltas
por los estudiantes.
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segundo ciclo. Este curriculo distingue para el drea de comunicacion
integral competencias relacionadas con:

a. Comunicacion oral: Entendida como la comunicacion de sentimien-
tos, intereses, opiniones y experiencias, ajustindose a los diversos
contextos y situaciones de comunicacion verbal cotidiana y a los di-
ferentes interlocutores.!!

El aspecto de comunicacion escrita comprende la lectura de textos no
literarios, la lectura de textos literarios y la produccion de textos.

b. Lectura de textos no literarios: Comprende la lectura critica de textos
para comunicarse de manera funcional, informarse, ampliar y pro-
fundizar conocimientos, asi como también la identificacion de datos
importantes y su organizacion en apuntes, resuimenes, cuadros, diagra-
mas, etcétera.

c. Lectura de textos literarios: Comprende la lectura de textos literarios
provenientes de la literatura local, nacional y universal.

d.  Produccion de textos: Comprende la elaboracion de textos de diverso
tipo con la finalidad de: comunicarse de manera funcional, registrar
experiencias, necesidades, intereses e ideas, asi como para expresar
de manera creativa el mundo imaginario, sentimientos y emociones.

e. Lectura y produccion de textos icono verbales'? : Comprende la lectu-
ra critica de mensajes en imagenes y textos icono verbales, asi como
la produccion de este tipo de textos!3 .

Gran parte de ejercicios que correspondian a esta competencia se incluyeron solo en los analisis
referidos a la oferta que los cuadernos de trabajo ofrecian, puesto que este tipo de tareas no
implicaba necesariamente un registro escrito que pudiera ser revisado. Sin embargo en los casos
en los que el ejercicio requeria una respuesta escrita si fue codificado.

Son los textos mixtos conformados por texto y graficos. El caso mas representativo lo constituyen
los afiches.

Cabe anotar que en la version actual del curriculo (2004), a diferencia de la ECB del 2000, esta
competencia ha sido integrada con las competencias relacionadas a lectura de textos literarios y
no literarios, y a produccion de texto. Esto responde a que los textos icono verbales son un tipo
de texto mas y no deberian plantearse aisladamente.
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. Reflexion sobre la lengua: Consiste en la reflexion acerca del funcio-
namiento lingtiistico de los textos (aspectos gramaticales, lexicales y
ortograficos) con el fin de mejorar la comprension y produccion de
los mismos.

g.  Apreciacion artistica: Consiste en la apreciacion frente a expresiones
artisticas de la cultura local, regional y universal y la expresion de
creatividad e imaginacion a través de diversas formas artisticas (musi-
ca, danza, teatro, expresiones grifico plasticas).!4

Ademas de las anteriores, se encontraron ejercicios que no correspon-
dian al curriculo vigente. Estos fueron codificados como:

h.  Fuera de la estructura curricular bdsica, que comprende todas aque-
llas capacidades correspondientes a otros ciclos de la ECB vigente o
a curriculos anteriores. Asimismo se formularon capacidades para al-
gunas de las competencias que no fueron encontradas en las estruc-
turas curriculares mencionadas, principalmente de iniciacion a la lec-
tura y escritura, como copia de palabras, frases, oraciones, textos o
produccion de palabras, frases u oraciones.

Cada una de estas competencias a su vez supone un conjunto de capaci-
dades, cuyas definiciones fueron revisadas y ajustadas por un equipo de espe-
cialistas del area de modo que se lograra mayor precision en las formulaciones
para asi facilitar el proceso de codificacion de los materiales. En algunos casos
fue necesario revisar planes curriculares de otros ciclos, de ediciones anterio-
res o plantear nuevas capacidades para poder incluir todos los ejercicios en-
contrados en los materiales. Los ejercicios que correspondieran a cualquiera
de estas categorias fueron codificados como “Fuera de la estructura curricular
basica”. Cabe anotar que si bien es cierto que en algunos ejercicios se desarro-
llaba mas de una capacidad, en el presente andlisis solo se codifico una, la
capacidad que predominantemente estaba reflejada en el ejercicio.

14 Tos ejercicios que correspondian a esta competencia no se analizaron porque en algunos casos su
realizacion no implicaba un registro escrito y porque la evaluacion de la creatividad y otros

aspectos artisticos no fueron objeto de estudio en esta investigacion.
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La variabilidad al interior del salén de clases se calcul6 dividiendo el

promedio de ejercicios resueltos por competencia en promedio por los dos

estudiantes de mas bajo rendimiento de cada salén sobre el promedio de los

dos mejores

2.

Demanda cognoscitiva: Definida a partir del nivel implicito de trabajo
intelectual requerido por cada uno de los ejercicios propuestos a los
estudiantes. El marco para codificar el nivel de profundidad intelectual
o demanda cognoscitiva de los ejercicios fue elaborado por el equipo
de investigadores a partir de los trabajos de Smithson y Porter (2004)!°
y contd con el asesoramiento de un grupo de especialistas en el tema.
De acuerdo con este marco son cinco los niveles en los que se pueden
clasificar los ejercicios de los estudiantes: a) evocacion y reconocimien-
to de informacion especifica, b) aplicacion y demostracion, ¢) andlisis e
integracion, d) evaluacion y e) produccion y creacion (este Gltimo es el
nivel de mayor demanda cognoscitiva). En el anexo 1 se presentan al-
gunos ejemplos de ejercicios correspondientes a los diferentes niveles
de demanda cognoscitiva encontrados en los cuadernos de trabajo y en
los cuadernos de los estudiantes!®. En un mismo nivel es posible en-
contrar ejercicios faciles y dificiles pues la demanda cognoscitiva y el
nivel de dificultad de una tarea no tienen un correlato necesario. Asi, se
codificé cada ejercicio en uno de los niveles mencionados. Si un ejerci-
cio requeria varias operaciones intelectuales para ser respondido se asig-
no al ejercicio el nivel de demanda cognoscitiva mas alto.

La variabilidad demanda cognoscitiva al interior de cada salon de clase se
calcul6 dividiendo el promedio de demanda de los ejercicios resueltos
por los estudiantes de mas bajo rendimiento sobre el promedio de los
ejercicios resueltos por los estudiantes de rendimiento mas alto.

15

16

Estos autores a su vez se basaron en la Taxonomia de Bloom (1990). Asimismo el equipo investi-
gador consulto trabajos de autores como Barton (1990), Ji Shen (2000), Lopez et al. (2001), Mullis
(2003), Newcomb et al. (1987), Nacional Assessment Governing Board (2002) y Wellington et al.
(1993 y sh).

Podrd encontrarse una recopilacion mds amplia de ejemplos encontrados en los materiales revisa-
dos, para cada nivel de demanda cognoscitiva, y la taxonomia empleada de forma detallada, en
http://www.grade.org/ime/investprincipales.htm
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3. Ejercicios correctos: Definida como el nimero de respuestas correctas a
los ejercicios encontrados en los cuadernos y cuadernos de trabajo. Cada
respuesta recibio el codigo de “correcto”, “incorrecto” o “no resuelto”. Se
codifico toda respuesta dada por los estudiantes a los ejercicios, tomando
como respuesta final las correcciones posteriores que el alumno hubiese
realizado en su respuesta original. No fueron codificadas en este rubro

las correcciones dadas por los docentes.

El indice de variabilidad al interior de cada salén se calcul6 dividiendo el
porcentaje de ejercicios resueltos correctamente por los dos estudiantes
con rendimientos mas bajo sobre los dos con rendimientos mis alto.

4. Retroalimentacion brindada por el docente: Definida como el nimero de
ejercicios que cuentan con una revision o correccion del docente a las
respuestas que dan los estudiantes en los ejercicios en sus cuadernos y
cuadernos de trabajo. Mediante alguna marca (check o aspa) o palabra, el
docente indica si el ejercicio, a su criterio, fue realizado correcta o incorrec-
tamente. Las marcas del profesor (o su ausencia) fue codificada como re-
troalimentacion correcta cuando coincidia con la respuesta o posibles res-
puestas correctas al ejercicio o retroalimentacion incorrecta en el caso de
que no coincida con las posibles respuestas correctas del ejercicio. Adicio-
nalmente se codifico si la retroalimentacion era genérica (para un bloque
de ejercicios) o especifica (para un ejercicio en particular). También se
codificaron los comentarios escritos del profesor acerca de la calidad de las
resoluciones dadas por los alumnos. Finalmente las observaciones de los
docentes (es decir las marcas que indicaban que un ejercicio estaba incom-
pleto, no habia sido resuelto, u otro) fueron codificadas.

El indice de variabilidad al interior del salon de clases se calcul6 dividiendo
el porcentaje de ejercicios de los estudiantes con bajo rendimiento que
tenian retroalimentacion correcta, general o especifica, sobre el porcentaje
de los estudiantes de alto rendimiento con retroalimentacion correcta.

Cabe resaltar que durante el andlisis de los materiales, cuadernos de tra-
bajo y cuadernos de los estudiantes, se codificaron los ejercicios como evalua-
bles y no evaluables. Como ejercicios no evaluables se consideraron aquellos
que no contaban con el espacio suficiente para que el alumno lo pudiera
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resolver, ejercicios que estuvieran mal formulados y que por lo tanto su res-
puesta no pudiese ser calificada, y ejercicios que no podian ser corregidos
debido a que demandaban una resolucion oral por parte del estudiante!” (por
ejemplo: lee el siguiente texto, discute con tus amigos acerca del siguiente temay).

El rendimiento fue evaluado a inicios y fines del ano escolar 2002 con formas
paralelas de las pruebas de la Unesco (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién
de la Calidad Educativa, administradas originalmente en 1997 en doce paises de la
region'®). La prueba fue la misma para los estudiantes de tercer y cuarto grado (la
version A se tomo a inicios de afno y la B a fines del afno escolar). Cada forma
estuvo compuesta por ocho items de lectura de textos literarios, siete de lectura de
textos no literarios y cuatro de textos icono verbales.

Procedimientos y analisis

Todos los datos de campo fueron recogidos el aino 2002 por personal capacita-
do en procedimientos. La calificacion de las ODA en los cuadermos y cuader-
nos de trabajo se hizo en GRADE por codificadores entrenados y evaluados en
los procedimientos, hasta lograr un minimo de 90% de acuerdo con respecto a
las codificaciones establecidas previamente por el equipo de investigacion.
Los cuadernos y cuadernos de trabajo de los estudiantes fueron devueltos a los
centros educativos luego de su codificacion, junto con un breve informe de los
principales resultados obtenidos por la escuela. En la seccion de resultados se
presentan detalles de los procedimientos estadisticos seguidos.

IV. Resultados

En primer lugar se presentan los resultados descriptivos de oportunidades de
aprendizaje. Estos incluyen cobertura del curriculo, demanda cognoscitiva,
porcentaje de ejercicios correctos y cantidad y calidad de retroalimentacion.

17" En el Anexo 2 se muestra el nimero de ejercicios de acuerdo a su condicion de evaluable y no
evaluable en los cuadernos de trabajo.
18 LLECE (1998).
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Para cada indicador se presenta la variabilidad al interior de los salones de
clase de acuerdo a lo definido anteriormente. En la segunda parte se presentan
los resultados del andlisis estadistico que, controlando por la prueba de inicio
de ano en matematica, verifica la hipétesis de que las ODA tienen una relacion
positiva con el incremento de rendimiento de los estudiantes.

Oportunidades de aprendizaje
Cobertura del curriculo

Las Figuras 1y 2 presentan el porcentaje de ejercicios resueltos en los cuader-
nos de trabajo de tercer y cuarto grados repartidos por el Ministerio de Educa-
cion por aspecto y nivel socioeconomico del aula. Los resultados se presentan
en total y para cada aspecto del curriculo. Como ya se menciond, “Fuera de la
estructura curricular bdsica” (ECB) significa que el ejercicio correspondia a una
capacidad de un ciclo (o grado) superior o inferior, a una estructura curricular
no vigente o a una capacidad no incluida en la ECB. Se encontré que en una
misma escuela habia aulas con material del Ministerio del ano 2001 (Magilen-

Figura 1. Porcentaje de ejercicios en los cuadernos de trabajo del Ministerio
de Educacion resueltos por los estudiantes de tres niveles socioeconémicos
(tercer grado).

100
[] NSE Bajo
[ NSE Medio
80 [ NSE Alto

90

Porcentaje

Comunicacion Lectura de  Lectura de  Produccion — Lectura y Reflexion Fuera de Total
oral textos no textos de textos  produccion sobre la ECB
literarios literarios de textos la lengua

o icono verbales

N° Ejercicios:

Magilengua 1z2) an (©65) (61 (18) (365) (439) 77
Minka 19 12 12) (83) as) 251 (369) (764)
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gua) y otras del mismo grado con material del ano 2000 (Minka). En estos
casos se analizaron ambos materiales.

En la figura 1 se puede apreciar que los estudiantes de menor nivel so-
cioecondmico resuelven en promedio menos ejercicios en los cuadernos de
trabajo que sus pares de nivel medio o alto. Entre el nivel medio y el alto
también se muestran diferencias, pero estas no son tan grandes como las ob-
servadas en las aulas de nivel socioeconémico mis bajo; en un caso la diferen-
cia es favorable al nivel socioeconémico medio.

Figura 2. Porcentaje de ejercicios en los cuadernos de trabajo del Ministerio
de Educacion resueltos por los estudiantes de tres niveles socioeconomicos
(cuarto grado).
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90
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Porcentaje

Comunicacion Lectura de  Lectura de  Produccion — Lectura y Reflexion Fuera de Total
oral textos no textos de textos  produccion sobre la ECB
literarios literarios de textos la lengua
N° Ejercicios: icono verbales
Magilengua (16) (5D (56) (73) (64) (214) (440) 914)
Minka a1z (€5)) an (€b)) [€3) (405) (314) (852)

Asi como en la figura 1, en la figura 2 se puede apreciar que las aulas de
bajo nivel socioeconémico resuelven un menor porcentaje de los ejercicios
disponibles en los cuadernos de trabajo. Las aulas de nivel medio y alto mues-
tran un patrén irregular en cuanto al porcentaje de ejercicios resueltos, aunque
en el total el porcentaje de ejercicios resueltos por los estudiantes de nivel
socioecondémico alto es mayor.

En promedio en ambos grados se encontré que se resuelve 54% de los
ejercicios disponibles en los cuadernos de trabajo. Debido a que este es el pri-
mer estudio que se realiza en esta drea no hay punto de referencia. Sin embargo,
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en dos investigaciones desarrolladas en el area l6gico matemadtica se encontra-
ron resultados similares. En el primer estudio, realizado en la misma muestra de
estudiantes, se encontré que se resolvié el 64% de los ejercicios disponibles en
los cuadernos de trabajo entregados por el Ministerio (Cueto et al., 2004). En el
otro estudio, cuya muestra fue un grupo de estudiantes de sexto grado en escue-
las en Lima, se encontré que solo se resolvio el 44% de los ejercicios disponibles
en los cuadernos de trabajo de sexto grado en matematica (Cueto et al., 2003).
Esto nos indica que los cuadernos entregados por el Ministerio, tanto en l6gico
matemdtica como en comunicacion integral, no han sido usados eficientemente
por los estudiantes durante su periodo de vigencia (se debe recordar que estos
materiales eran descartados luego de un afno de uso).

Por otro lado, en las dos figuras anteriores se puede apreciar que el
mayor porcentaje de ejercicios resueltos por los estudiantes esta en reflexion
sobre la lengua, lectura de textos literarios y capacidades que estan fuera de la
estructura curricular basica.

Un aspecto interesante observado es que en las escuelas o aulas de
mayor nivel socioeconémico, los docentes piden a sus estudiantes materiales
distintos de los que entrega gratuitamente el Ministerio de Educacion. El
Cuadro 3 muestra el porcentaje de aulas en que se encontrd solamente el
cuaderno de trabajo de comunicacion integral provisto por el Ministerio de
Educacion (Magilengua o Minka); el cuaderno de trabajo del Ministerio y
otro cuaderno de trabajo; o sélo otro cuaderno de trabajo, por nivel so-
cioeconémico del aula. Los cuadernos de trabajo del Ministerio fueron repar-
tidos hacia el inicio del ano escolar. Los cuadernos de trabajo adicionales
solicitados por los docentes de las aulas evaluadas fueron: Master Libro para
3er y 4to grado, Novilengua para 3ro y en un aula se contdé con un material
elaborado por el mismo docente. Los libros adicionales fueron comprados
por las familias de los estudiantes.

El Cuadro 3 muestra que en el nivel socioeconémico alto es mayor el
porcentaje de aulas que usan cuadernos de trabajo adicionales al entregado
por el Ministerio, mientras que en las aulas de nivel socioeconémico bajo se
usan los del Ministerio y solo en una de las aulas se utilizo otro material. Este
caso es peculiar ya que el docente elabord este material debido a que los
estudiantes tenian un bajo nivel en comunicacion y estimé que necesitaban
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Cuadro 3. Cuadernos de trabajo disponibles en aulas
por nivel socioeconoémico del aula.

Bajo Medio Alto

Aulas % Aulas % Aulas %

Solo cuaderno de trabajo del Ministerio

(Magilengua o Minka) 17 94 39 89 15 71
Cuaderno de trabajo del Ministerio y otros 0 0 5 11 6 29
Solo otros cuadernos de trabajo 1 6 0 0 0 0
Total 18 100 44 100 21 100

usar un material menos avanzado que permitiera trabajar las capacidades basi-
cas de comprension lectora.

El Cuadro 4 presenta el nimero promedio de ejercicios resueltos por
aspecto en tercer y cuarto grado de primaria en los cuadernos de trabajo y
cuadernos para las aulas de los tres niveles socioeconémicos definidos.

En el cuadro anterior se aprecia que los estudiantes de las aulas de me-
nor nivel socioeconémico resuelven menos ejercicios que sus pares en aulas
de nivel socioeconémico medio y alto. Asimismo, se observa que los estudian-
tes hacen mas ejercicios relacionados con los aspectos de reflexion sobre la
lengua asi como con capacidades que estin “Fuera de la estructura curricular
basica”.

De esta manera, con lo visto en los cuadernos de trabajo y en los cuader-
nos, se puede decir que los estudiantes se pasan la mayor parte del tiempo
haciendo uso del diccionario, buscando sinénimos y antonimos, dictados, cla-
sificando palabras, haciendo planas y copiando o transcribiendo palabras, fra-
ses u oraciones.

En resumen, si se suman los ejercicios resueltos por los estudiantes en
cuadernos, cuadernos de trabajo del Ministerio y de otras fuentes y se prome-
dian ambos grados, se tiene que en promedio los estudiantes de nivel so-
cioecondémico bajo resuelven 1,205 ejercicios al ano; los de nivel socioecon6-
mico medio 1,920 ejercicios; y los de nivel socioeconémico alto 2,023 ejerci-
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Cuadro 4. Promedio de ejercicios resueltos (desviacion estandar) en los cuadernos
de trabajo + cuadernos por aspecto curricular en tercer y cuarto grados.

Tercer grado Cuarto grado

Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

Comunicacion oral 1 5 8 0 6 4
(€8} 3) ) (D 5) (€3]

Lectura de textos 4 7 14 7 24 22
no literarios (4) 5) (11) 6) (12) (18)

Lectura de textos literarios 7 38 52 14 38 35
5) 2D (23) (12) (15) (20)

Produccion de textos 47 93 88 59 94 70
D 349 (38) (26) (35 41

Lectura y produccion 18 43 64 31 65 47
de textos icono verbales  (10) 30) (46) (22) (25) 39
Reflexion sobre la lengua 360 897 920 467 627 795
(165) 317) (309) (368) (365) (323)

Fuera de la ECB 834 1060 1018 561 844 909
(714) (367 (40D (208) (390) (628)
Total 1270 2143 2165 1140 1697 1882
(72D (660) (739 (523) (804) 954

cios. El salto mayor se da sin duda del estrato medio al bajo (se debe recordar
que todas las aulas del estrato bajo estaban en Ayacucho, por lo que podria
haber aqui una variacién regional ademis de socioeconémica).

La Figura 3 presenta la variabilidad en las oportunidades de aprendizaje al
interior de los salones de clase. En este caso se dividio el promedio del total de
ejercicios resueltos por los estudiantes de rendimiento mas bajo en cada salon
sobre el promedio de ejercicios resueltos por los estudiantes de rendimiento
mas alto, promediando luego los resultados. Asi, un indice de 1 indicarfa que no
hay variabilidad en el nimero de ejercicios resueltos en las aulas; un indice mayor
de 1 que los estudiantes de mis bajo rendimiento tienen mds ejercicios resueltos
en sus cuadernos; y un indice menor de 1 que los estudiantes de mas bajo
rendimiento resuelven menos ejercicios que los estudiantes con mayor rendi-
miento. Para cada promedio se incluye la desviacion estindar de los resultados.
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Figura 3. Indice de variabilidad al interior de las aulas en cuanto a niimero
de ejercicios resueltos por grado y nivel socioeconémico del aula
(+/- 1 desviacion estandar).
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En la figura 3 se puede apreciar que en tercer y cuarto grado el patrén es
distinto en cuanto a la inequidad por rendimiento al interior de las aulas de
clase: mientras en tercer grado las aulas de mayor nivel socioeconémico mues-
tran una menor inequidad en cuanto a las oportunidades que reciben los estu-
diantes, en cuarto grado ocurre lo contrario, son las aulas de menor nivel
socioecondémico las que muestran menor inequidad en cuanto a las oportuni-
dades de aprender que tienen los estudiantes de menor rendimiento. Sin em-
bargo, en todos los casos el indice es menor que uno, lo cual nos indica que
los estudiantes de menor rendimiento resuelven menos ejercicios que sus pa-
res en el mismo salén con mayor rendimiento.

Un aspecto adicional revisado en los cuadernos de trabajo y en los cua-
dernos de los alumnos es el tipo de estimulos que se utilizan para el trabajo de
las diversas competencias del curriculo. Como se menciond anteriormente los
estimulos son aquellos textos o imagenes a partir de las cuales se realizan
diversas tareas o ejercicios. A continuacién se muestra la cantidad y distribu-

cion de los estimulos en los cuadernos de trabajo entregados por el Ministerio
para ambos grados.
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Cuadro 5. Numero y distribucion de los estimulos de acuerdo a su tipologia

en los cuadernos de trabajo del Ministerio segun grado de estudio.

Tercer grado Cuarto grado
Magilengua Minka Magilengua Minka
n % n % n % n %

Textos literarios

Argumentativos 0 0 0 0 0 0 0 0

Narrativos 23 29 20 20 17 18 26 34

Poéticos 22 28 22 23 19 20 21 28
Textos no literarios

Instructivos 7 9 8 8 6 6 9 12

Funcionales 1 1 7 7 2 2 0 0

Informativos 8 10 7 7 19 20 10 13
Textos icono verbales 5 6 31 32 0 0 9 12
Imagenes 13 17 3 3 32 34 1 1
Total 79 100 98 100 95 100 76 100

Se puede apreciar en el caso de tercer grado que los materiales del Minis-

terio hacen uso de textos principalmente de tipo narrativo y poético, seguidos

del uso de imdgenes como estimulos. En el caso de cuarto grado se incremen-

ta ligeramente el uso de estimulos para textos no literarios, principalmente de

corte informativo relacionados principalmente con noticias periodisticas.

El Cuadro 6 muestra que al igual que en los cuadernos de trabajo, los

estimulos que los docentes proponen a los alumnos en los cuadernos son de

tipo narrativo, poético e informativo. Se observa que en promedio son 48 y 41

los estimulos para tercer y cuarto grado respectivamente.
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Cuadro 6. Numero y distribucion de los estimulos de acuerdo a su tipologia
en los cuadernos segun grado de estudio

Tercer grado Cuarto grado
n % n %

Textos literarios

Argumentativos 1 2 1 2

Narrativos 14 30 13 32

Poéticos 14 30 10 25
Textos no literarios

Instructivos 2 4 1 3

Funcionales 3 7 2 4

Informativos 7 14 8 19
Textos icono verbales 2 3 1
Imégenes 5 10 5 11
Total 48 100 41 100

Demanda cognoscitiva

Un aspecto importante del estudio es conocer cudl es el nivel de demanda
cognoscitiva de los ejercicios que desarrollan los estudiantes en los cuadernos
de trabajo y cuadernos. Es asi que a partir del marco descrito antes se clasifica-
ron los ejercicios de acuerdo a cinco niveles que van desde la realizacion de
ejercicios memoristicos o rutinarios (como realizar planas, copiar palabras, ora-
ciones o textos completos) hasta la realizacion de ejercicios que requieren el
uso de habilidades mentales complejas como analizar, evaluar o crear. El Cua-
dro 7 presenta el porcentaje y nimero de ejercicios en los cuadernos de traba-
jo del Ministerio de Educacion que fueron clasificados segtin el marco elabora-
do para el presente estudio por grado.

En el caso de tercer grado se puede apreciar que el 77% y 84% de los
ejercicios ofrecidos en los cuadernos de trabajo del Ministerio, Magilengua y
Minka respectivamente, llegan al nivel de aplicacion y demostracion, mientras
que en cuarto grado las cifras correspondientes son 83% y 82%. Estos resultados
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Cuadro 7. Porcentaje de ejercicios incluidos en los cuadernos de trabajo
del MINEDU por nivel de demanda cognoscitiva

Tercer grado Cuarto grado

Magilengua Minka Magilengua Minka
Evocacion y reconocimiento
de informacion especifica 36 29 50 27
Aplicacion y demostracion 41 55 33 55
Analisis e integracion 16 9 8 10
Evaluacion 3 2 3 2
Produccion e integracion 4 5 5
Total 100 100 100 100

(139D (892) (1431) (981)

muestran que son pocos los ejercicios que exigen a los estudiantes pensar en
niveles elevados de demanda cognoscitiva. Este resultado es muy similar al en-
contrado en matematica (Cueto et al., 2004).

Como se vio en el Cuadro 3, algunos de los docentes consideran que es
necesario el uso de otros cuadernos de trabajo como complemento a los entre-
gados por el Ministerio. El Cuadro 8 muestra la distribucion de los ejercicios

Cuadro 8. Porcentaje de ejercicios en cuadernos de trabajo adicionales (que no
son del MINEDU) de tercer grado por nivel de demanda cognoscitiva

Tercer grado Cuarto grado

CT1 CcT2 CT3 CT4
Evocacion y reconocimiento
de informacion especifica 51 32 24 38
Aplicacion y demostracion 460 40 47 37
Andlisis e integracion 2 23 22 18
Evaluacion 1 2 3 4
Produccion e integracion 0 2 3 3
Total 100 100 100 100

(1442) (2055) (1546) (1480)
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disponibles en estos materiales por nivel de demanda cognoscitiva para tercer
y cuarto grados respectivamente.

El Cuadro 8 muestra que no solo los cuadernos de trabajo del Ministe-
rio sino también los de otras editoriales contienen ejercicios de baja de-
manda cognoscitiva para los estudiantes. Basicamente los ejercicios en los
cuadernos de trabajo requieren que los estudiantes hagan evocaciones y
reconocimiento de informacion especifica o aplicaciones y demostraciones
(nivel 1y 2).

El Cuadro 9 muestra el nimero y porcentaje de ejercicios resueltos por
nivel de demanda cognoscitiva tanto en los cuadermos de clase como en los
cuadernos de trabajo (incluyendo los cuadernos de trabajo utilizados que no
son del Ministerio de Educacion).

Cuadro 9. Porcentaje de ejercicios resueltos (nimero de ejercicios)
por nivel de demanda cognoscitiva en los cuadernos y cuadernos de trabajo
por grado y nivel socioeconémico del aula.

Tercer grado Cuarto grado
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Evocacion y reconocimiento 37 22 23 29 27 20
de informacion especifica (475) (472) (491) (326) (452) (376)
Aplicacion y demostracion 59 68 04 68 065 73

(751D (1447) (1391) (774 (1110) (1364)

Analisis e integracion 2 8 10 2 5 5
(26) (172) (220) (20) (82) CP))
Evaluacion 0 1 1 0 1 1
3 (14) (22) ) (20) (20)
Produccion e integracion 1 2 2 1 2 1
1s) 37D 4D (10) (33 (23)
Total 100 100 100 100 100 100

1270) (2142) (2165) (114D (1697) (1882)
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En el Cuadro 9 se aprecia que los estudiantes en los diferentes estratos
pasan la mayor parte del tiempo desarrollando ejercicios de baja demanda
cognoscitiva. Los docentes tanto en los cuadermos de trabajo como en los
cuadernos seleccionan ejercicios orientados al uso de conocimientos previos
como reglas ortograficas, identificacion de elementos gramaticales o reproduc-
cion de letras o palabras. No se nota sin embargo mayor variabilidad en los
niveles de demanda cognoscitiva entre niveles socioeconémicos.

La Figura 4 presenta la variabilidad en demanda cognoscitiva al interior
de los salones de clase. Este indice se obtuvo dividiendo el nivel promedio de
demanda cognoscitiva de los dos estudiantes con rendimiento mads bajo de
cada salon sobre los dos estudiantes con mds alto rendimiento (sin importar el
numero de ejercicios resueltos) y luego promediando el resultado entre salo-
nes. Asi, un indice de 1 implica que no hay diferencias, un indice por debajo
de 1 indica que los estudiantes de bajo rendimiento resuelven ejercicios de
menor demanda y un indice mayor a 1 indica que los estudiantes de bajo
rendimiento resuelven ejercicios de mayor demanda cognoscitiva.

Figura 4. Indice de variabilidad dentro de las aulas en cuanto
a la demanda cognoscitiva por grado y nivel socioeconémico del aula
(+/- 1 desviacion estandar).
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La Figura 4 muestra indices muy cercanos a 1 en todos los niveles so-
cioeconémicos, lo que indica que no existe mayor variabilidad en el nivel de
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demanda cognoscitiva al interior de las aulas de clase para ninguno de los
dos grados.

Ejercicios correctos

La tercera variable de ODA es el nimero o porcentaje de ejercicios que los
alumnos resuelven de manera correcta. Para obtenerla se calculé el promedio de
ejercicios resueltos tanto en los cuadernos de trabajo como en los cuadernos!? .

En el Cuadro 10 se reporta el porcentaje de ejercicios encontrados en los
cuadernos de trabajo de los estudiantes que se habian resuelto correctamente
por aspecto del curriculo.

Cuadro 10.Porcentaje (numero) de ejercicios correctos resueltos
por los estudiantes en los cuadernos de trabajo y cuadernos por grado
y nivel socioeconoémico del aula.

Tercer grado Cuarto grado
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Comunicacién oral 100 100 88 — 67 75

(1de 1) (5ded) (7de8) (0de 0) (4de ) (3de 4)

Lectura de textos no literarios 75 71 79 7 74 86
(3de 4) (5de?) (11 de 14) (5de?7) (17 de 23) (19 de 22)

Lectura de textos literarios 71 74 69 50 04 69
(5de7) (28 de 38) (35 de 51) (7 de 14) (23 de 36) (22 de 32)

Lectura de textos icono verbales 67 78 70 73 80 85
(2de3) (14 de 18) (28 de 40) (11 de 15) (36 de 42) (22 de 26)

Reflexion sobre la lengua 79 80 88 80 80 92
(285de 300) (767 de 890) (813 de 9200  (375de 467)  (541de 627) (730 de 795)

Fuera de la ECB 80 82 85 78 85 90
(671 de 834) (867 de 1057) (860 de 1011) (437 de 559) (709 de 839) (813 de 899)

Total 79 83 85 8 84 90
(990 de 1246) (1747 de 2105) (1806 de 2125) (872 de 1117) (1388 de 1655) (1658 de 1842)

19 Para el cilculo del porcentaje de ejercicios resueltos correctamente se excluyo aquellos que si
bien es cierto podian haber sido respondidos por los estudiantes, por su naturaleza no contaban
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Se puede apreciar que en el caso de cuarto grado existen mayores dife-
rencias en el porcentaje de ejercicios correctos entre los diferentes niveles
socioeconémicos, siendo los estudiantes del nivel alto los que tienen mayor
probabilidad de responder correctamente los ejercicios asignados por los do-
centes en los cuadernos. En tercer grado se aprecian diferencias menores entre
niveles socioeconomicos.

Durante la codificacion de los cuadernos de trabajo y cuadernos un as-
pecto que interesaba indagar entre los estudiantes era su produccion de tex-
tos. Es asi que se decidio, para el caso de los cuademos de trabajo, corregir
todos aquellos relacionados con esta competencia, mientras que en los cua-
dernos solo se corrigi6 al azar la mitad de los ejercicios (uno era corregido y el
siguiente no). La razén por la cual se decidié corregir la mitad de los ejercicios
fue la complejidad de la tarea y el tiempo requerido para codificar cada pro-
duccion de cada texto. En el caso de la produccion de textos se corrigieron los
ejercicios desarrollados por los estudiantes de acuerdo a cinco criterios:

e Estructura, se verifico la presencia de todas las partes de acuerdo a la
consigna.

e Cobherencia, se reviso la secuencia logica, temporal y espacial asi como la
relacién entre las ideas.

e Cobesion, se reviso el uso de conectores, vocabulario y puntuacion.

e Ontografia, se revisé el uso de grafias, tildes, uso de las mayusculas,
omision y/o adicion de grafias y separacion de silabas® .

e Concordancia, se reviso la concordancia en género, nimero y persona.
Asimismo, en el caso de una oracién se reviso la concordancia entre el
articulo, sustantivo, adjetivo y verbo?! .

Cada criterio se calificé con 2 puntos en caso de cumplir con todas las
especificaciones, con 1 punto en caso de cumplir con parte de las especifica-

con criterios de correccion como la elaboracion de dibujos. Asimismo, no se contabilizaron aqui
las producciones de texto puesto que estas tendrian un andlisis diferente. Es por todo ello que el
ndmero de ejercicios resueltos sobre el cual se calcula el porcentaje es menor.

20 Para este criterio en los casos en que se contaba con textos menores de 30 palabras se corregia
todo y en el caso de textos de mas de 30 palabras solo se corrigieron las 15 primeras y las 15
altimas.

21 Ver Arregui (2001) para una evaluacioén de produccion de textos a escala nacional.



40

ciones y en caso de no lograrlo con 0. Solo en el caso de estructura no se
puntud con crédito parcial.

A continuacién se muestra el promedio de los puntajes para cada uno de
los criterios:

Cuadro 11. Promedio del puntaje (desviacion estindar) por criterios
en los ejercicios de produccion de textos en los cuadernos de trabajo
y cuadernos por grado y nivel socioeconémico

Tercer grado Cuarto grado
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Estructura 1.6 1.5 15 1.6 1.6 1.6
(0.4) 0.3 0.2) 0.4) 0.2) (0.4)
Coherencia 1.4 1.6 15 1.3 1.6 1.7
0.4 0.3) 0.1 0.8 0.2) 0.4
Cohesion 1.1 1.4 1.3 1.3 1.6 1.5
0.7 (0.3) (0.4 0.5) 0.2) 0.3)
Ortografia 1.5 1.2 1.3 1.4 1.4 1.5
0.2) 0.3 0.2) 0.4) 0.2 0.2)
Concordancia 1.6 1.8 1.8 1.9 1.9 1.9
0.4 0.2) 0.2) 0.1 0.1 0.1

En este cuadro se observa que no existen mayores diferencias entre los
estudiantes de tercer grado por nivel socioeconémico. Los textos analizados
presentan problemas relacionados principalmente con el uso de conectores y
puntuacion, lo que limita seriamente la elaboracion de textos con cohesion
entre sus partes. Asimismo, se aprecia que los alumnos de tercero muestran
deficiencias en cuanto al uso de reglas ortograficas. En el caso de cuarto grado
se puede apreciar que son los estudiantes de menor nivel socioeconémico los
que presentan falencias para desarrollar textos con coherencia y cohesion.

La Figura 5 presenta la variabilidad en el porcentaje de ejercicios correc-
tos al interior de un salon de clases. Especificamente se indica la division entre
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el niimero de respuestas correctas de los dos estudiantes con rendimiento mas

bajo divididos por el nimero de respuestas correctas de los dos con rendi-
miento mds alto.

Figura 5.Indice de variabilidad al interior de las aulas en cuanto al nimero y
porcentaje de ejercicios correctos por grado y nivel socioeconomico del aula.
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La figura 5 muestra que en todas las aulas los estudiantes de menor ren-
dimiento tienen menos ejercicios resueltos correctamente. Este es un resultado
esperable que de alguna forma valida la seleccion de estudiantes realizada por
los docentes. De igual forma se puede apreciar que en las aulas de tercer
grado de nivel socioeconémico alto, existen mayores oportunidades para los
estudiantes de menor rendimiento que en el caso de los de nivel bajo. En el
caso de cuarto grado la imagen es inversa y son las aulas del nivel bajo las que
muestran un mayor indice pero a la vez una mayor variabilidad.

Cantidad y calidad de retroalimentacion brindada por el docente
En esta seccion se analiza la retroalimentacion dada por el docente de aula a

las respuestas de los ejercicios de los estudiantes. En los Cuadros 12, 13 y 14
se reporta el porcentaje de ejercicios que tenian alguna retroalimentacion en
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Cuadro 12.Porcentaje de ejercicios (y numero de ejercicios) resueltos
por los estudiantes en los cuadernos de trabajo y cuadernos que cuentan con
retroalimentacion por parte del docente por grado y nivel socioeconémico

Tercer grado Cuarto grado
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Sin retroalimentacion 68 46 52 73 40 44

(847) (959 (1115) (812) (669) (807)

Con retroalimentacion 32 54 48 27 60 56
(399 (1146) (1009) (305) (986) (1035)

Total 100 100 100 100 100 100
(1246) (2105) (2124) (1117) (1655) (1842)

los dos grados y tres niveles socioeconémicos en los cuadernos de trabajo y
cuadernos.

El cuadro 12 muestra que la probabilidad de que el docente brinde re-
troalimentacion escrita en los cuadernos o cuadernos de trabajo a los estudian-
tes del nivel socioeconémico bajo es limitada. Solo el 32% de los ejercicios
reciben retroalimentacion en tercer grado disminuyendo este porcentaje a 27%
en cuarto grado. En ambos grados el porcentaje de ejercicios con retroalimen-
tacion en el estrato medio es mayor. El cuadro 13 muestra las formas en que el
docente brinda retroalimentacion a los estudiantes.

En el cuadro 13 se observa que la mayoria de los ejercicios resueltos por
los estudiantes reciben retroalimentacion general, es decir los docentes retroa-
limentan los bloques de ejercicios y no ejercicios especificos. No se observa-
ron diferencias por estrato socioeconémico excepto en el grupo de estudiantes
de tercer grado pertenecientes al nivel bajo donde el porcentaje de ejercicios
con retroalimentacion especifica es mayor que el general. Asimismo, se obser-
va que comentarios adicionales a las aspas o checks, que indican si el ejercicio
fue resuelto correcta o incorrectamente, no son una practica comun entre los
docentes de la muestra estudiada.
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Cuadro 13.Tipo de retroalimentacion en los ejercicios
por grado y nivel socioeconémico (niimero de ejercicios en los
cuadernos y cuadernos de trabajo).

Tercer grado Cuarto grado

Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Retroalimentacion general 34 66 69 59 76 66

(135 (754) (697) 179 75D (688)
Retroalimentacion especifica 59 25 22 35 16 25

(235 (287) (220) (107) (158) (258)
Comentarios 7 9 9 6 8 9

29 (105) (92) 19 an (89)
Total 100 100 100 100 100 100

(399 (1146) (1009) (305) (986) (1035

En el cuadro 14 se analiza la calidad de la retroalimentacion dada en los
cuadernos de trabajo y cuadernos.

Cuadro 14. Retroalimentacion brindada por el docente
en los cuadernos de trabajo y cuadernos por grado y nivel socioeconémico
(porcentaje y namero de ejercicios).

Tercer grado Cuarto grado
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Retroalimentacion incorrecta 21 25 18 31 29 18
(85) (289) arz7n (93) (285) (187)
Retroalimentacion correcta 79 75 82 69 71 82
(314 (858) (832) (211) 70D (848)

El cuadro 14 muestra que no existen mayores diferencias en cuanto a la
retroalimentacion correcta que reciben los estudiantes por niveles socioecono-
micos. Un dato interesante de anotar es que la retroalimentacion brindada por
los docentes fue incorrecta en 25% de los casos. Esto mostraria que los estu-
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diantes ademds de recibir escasa retroalimentacion acerca de su desemperio,
cuando la reciben con gran frecuencia es equivocada.

En la Figura 6 se presenta el indice de variabilidad. Especificamente se
presenta la division de el porcentaje de ejercicios con retroalimentacion co-

rrecta, especifica o general, para los dos estudiantes con mas bajo rendimiento
sobre los dos con mis alto rendimiento.

Figura 6.Indice de variabilidad en el interior de las aulas en cuanto a la
retroalimentacion correcta por nivel socioeconémico del aula y grado.
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Como se puede apreciar en la Figura 6, los estudiantes de mayor rendi-

miento son los que reciben mayor retroalimentacion correcta por parte de los
docentes (indice menor que 1).

Oportunidades de aprendizaje y rendimiento

Como se menciond antes, los estudiantes pasaron por una prueba de comunica-
cion a inicios del afo escolar y otra a fines. Las formas de esta evaluacion son
paralelas, es decir tienen contenidos y niveles de dificultad equivalentes; el nu-
mero de items en cada forma fue de 19. Para facilitar el analisis se colocaron las
evaluaciones en una sola escala de rendimiento, de modo que se pudiera anali-
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zar el incremento de inicio a fin de ano en los puntajes. Para ello se usé el
modelo de Rasch (teoria de respuesta al item, ver por ejemplo Baker, 2001). Este
modelo usa como parametro para calcular los puntajes el nivel de dificultad de
los items para obtener la probabilidad de que un estudiante responda correcta-
mente cada item (ya sea que en realidad lo haya tenido bien o no). Para el
presente caso se fijo la media para cada prueba en 250 puntos y la desviacion
estandar en 50. Los resultados de la Figura 7 muestran puntajes a inicios y a fin
de ano para cada uno de los niveles socioeconémicos en los dos grados. Solo se
presentan datos para estudiantes que respondieron a las dos evaluaciones.

Figura 7. Puntajes Rasch en prueba de comprension lectora a inicio (Prueba A)
y a fin de afio (Prueba B) por nivel socioeconémico del aula.
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Se puede observar que en el caso de tercer grado el incremento de los
puntajes de los estudiantes del nivel alto y medio es superior al del estrato bajo.
En el caso de cuarto grado sucede lo contrario y los estudiantes del estrato bajo
muestran un mayor incremento aunque no igualan los de nivel medio y alto. Es
posible que esto obedezca al efecto techo en los estudiantes de nivel socioeco-
noémico medio y alto de cuarto grado, es decir a que estos estudiantes no pudie-
ron demostrar toda su destreza a fin de afo pues la prueba les resulté demasia-
do sencilla. A continuacién se muestran los graficos de distribucién para los
puntajes de los estudiantes en las pruebas de inicios y fin de ano.

En la Figura 8 se puede apreciar el desplazamiento en la distribucion de
los puntajes de los estudiantes de inicio a fin de ano para ambos grados. En
el caso de tercer grado se aprecia una distribucién normal de los puntajes,
mientras que en cuarto grado se aprecia que a finales de ano la distribucion
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Figura 8. Distribucion de Kernel de los puntajes a inicios y a fin de ano
para tercer y cuarto grado de primaria.
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presenta un sesgo a la derecha, lo cual refleja un efecto techo. En otras
palabras, la estimacion de la habilidad de los estudiantes de cuarto grado,
sobre todo a fin de afo, estaria siendo imprecisa en cuanto al nivel miximo
que podrian alcanzar. Es asi que para el andlisis multivariado presentado mas
adelante se decidio utilizar s6lo a los estudiantes de tercer grado.

El patron observado en tercero de primaria, de mayor incremento de
puntajes de estudiantes de nivel socioeconémico alto, se observé en tercero y
cuarto grados en las pruebas de matematica tomadas a los mismos estudiantes
(Cueto et al., 2004). Esto refuerza la idea de que el resultado de la prueba de
cuarto grado reportado antes es anémalo y probablemente efecto de la escasa
dificultad de la prueba para los mas habiles.

El Cuadro 15 muestra la correlacion entre las pruebas de inicio y fin de
ano y las variables de ODA. Entre las variables de ODA se ha incluido el nivel
de cobertura (esto es el nimero de ejercicios resueltos en promedio por capa-
cidad del curriculo), el nivel de demanda cognoscitiva (en una escala de 1 a 5),
el porcentaje de ejercicios correctos y el porcentaje de ejercicios con retroali-
mentacion correcta dada por el docente. El puntaje factorial de ODA es una
combinacion de los anteriores?? .

22 En los analisis de correlacion se utilizaron solo las aulas que contaban con cuadernos de trabajo y
cuadernos de los estudiantes, lo cual reduce el nimero de aulas de 83 a 74. Para los de regresion
que solo incluyeron tercer grado se analizaron datos de 43 aulas.
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Cuadro 15. Correlacion entre las variables dependientes y las variables
de oportunidades de aprendizaje.

Prueba A Prueba B Promedio Promedio Porcentaje  Porcentaje
de ejercicios de nivel de ejercicios  de ejercicios
por capacidad — demanda resueltos  con adecuada
cognoscitiva correctamente retro-
de los alimentacion
ejercicios
Prueba B 0.858"**
(0.000)
Promedio de ejercicios 0.390*** 0.407***
por capacidad (0.001) (0.000)
Demanda cognoscitiva 0.410%** 0.527%* 0.427%**
(0.000) (0.000) (0.000)
Porcentaje de ejercicios 0.503"** 0.465"* 0.419** 0.300%**
resueltos correctamente (0.000) (0.000) (0.000) (0.010)
Porcentaje de ejercicios 0.580%* 0.568"* 0.514%* 0.380** 0.508**
con retroalimentacion (0.000) (0.000) (0.000) (0.001) (0.000)
correcta
Puntaje de ODA - 0.625%** 0.649"** 0.791* 0.676*** 0.737%* 0.810**
Factorial (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000) (0.000)

##p<0.01, ** p<0.05, *p<0.10

Como se puede notar en el cuadro anterior, la correlacion mis alta se da
entre los puntajes de las pruebas a inicio y fin de ano. Asimismo, las correla-
ciones entre las variables de oportunidades de aprendizaje son todas positivas
y significativas. Esto traerfa problemas de multicolinearidad al momento de
ponerlas juntas en un mismo modelo estadistico, por lo que se optd por crear
una nueva variable que condensara la caracteristica comuin entre ellas. Esta
variable es el Puntaje de ODA, que resulta del analisis factorial realizado con
estas cuatro variables. Todas las variables de ODA tienen una correlacion posi-
tiva con el puntaje en la prueba a inicio y fines de ano. La correlacion a fin de
ano es positiva de acuerdo a lo esperado. Sin embargo la correlacion positiva
de las variables ODA con la prueba de inicio de ano es curiosa y estaria indi-
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cando que los docentes que perciben mayor rendimiento de sus estudiantes
responden proporcionando mas ODA. Esta es en todo caso una especulacion
que no se puede confirmar con una correlaciéon como la anterior que, como se
sabe, solo puede brindar informacién de asociaciones y no de causalidad.

En el siguiente analisis se presentan los resultados de un modelo multiva-
riado que explora el nivel de asociacion entre las variables de ODA y el rendi-
miento de los estudiantes después de controlar por caracteristicas del estu-
diante y del aula de clase. El modelo usado para poder estimar si las variables
de ODA estan asociadas al rendimiento de los estudiantes es un modelo de
crecimiento debido al cardcter longitudinal de los datos. En este caso se cuenta
con dos puntos en el tiempo y se busca estimar el valor agregado que la
escuela le proporciona al estudiante. Por valor agregado se entiende el incre-
mento en rendimiento que se puede observar de inicio a fin de ano descontan-
do las caracteristicas socioecondmicas de los estudiantes individualmente y
agrupados en el salén de clase; de esta forma se espera estimar el impacto de
las ODA en el valor agregado.

El primer nivel de anilisis consiste en todas las mediciones de rendimien-
to que se cuentan para cada estudiante.

Nivel 1: Nivel intra estudiante
Y = ﬁojk + Bljk (Tlempo)ijk + gy

Yy Es el puntaje de las pruebas a inicio y fin del ano de cada estudiante.
&, ¢ Es el error aleatorio.

Para ello se estimaron dos ecuaciones, una para puntaje inicial de los
estudiantes en la prueba de comunicacion y otra para la segunda evaluacion
de los mismos estudiantes. Es asi que se considerardn dos coeficientes aleato-
Tos o ¥ e donde py es el valor agregado de cada estudiante.

Nivel 2: Nivel del estudiante y su familia

B = Mook + nlOk(ij_\/\W) * o
B = More T MW W)
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En el nivel 2 se modela el promedio de la prueba inicial y el valor agrega-
do de cada estudiante, que dependerd de una constante y de una matriz W de
variables (que incluyen edad y sexo, ver abajo) que vienen a ser las variables
de las caracteristicas del estudiante y su familia. A este nivel se asume que solo
el promedio del puntaje inicial varia de manera aleatoria y se asume que el
valor agregado es fijo entre estudiantes.

Nivel 3: Nivel de aula

nook = J-I:()Ok tn 10k (Y]k _Xj) + MO()k
Mo = T T 7 4y (ViKY + gy

A este nivel se controla por caracteristicas de las aulas. La matriz Y de
variables comprende las caracteristicas del aula y sus docentes, como por ejem-
plo anos de experiencia. También se incluyen variables del contexto de los
estudiantes, como el valor promedio del aula en el nivel socioeconémico de los
estudiantes y el promedio de edad. Por ultimo se controla por las variables de
ODA, es decir: cobertura del curriculo, porcentaje de ejercicios correctos, de-
manda cognoscitiva de los ejercicios y retroalimentacion dada por el docente.??

W ¢ Error aleatorio entre aulas del promedio del puntaje inicial.
Wy Error aleatorio entre aulas del promedio del valor agregado

Las variables usadas como dependientes en los diversos modelos de re-
gresion son las siguientes: Puntaje en prueba de comunicacién Integral al ini-
cio (version A) y a fin de ano (version B).

Las variables usadas como explicativas fueron:

e  FEdad: Edad del estudiante (en anos cumplidos, reportada por el mismo
estudiante en los meses de octubre y noviembre de 2002). Cabe sefalar
que la edad normativa para iniciar tercer grado es 8 anos.

e Sexo: Se codificd 1 para hombres y 0 para mujeres.

25 A nivel 1 las variables no fueron centradas, a nivel 2 se centré las variables alrededor de la media
de la escuela y a nivel 3 se centro las variables alrededor de la media total.



Nivel Socioeconomico: Variable construida sobre la base de la encuesta
realizada a los padres, y combina las siguientes variables: nimero de
personas por habitacion, nimero de activos con que cuenta el hogar, si
dispone o no de servicios basicos, nimero de hermanos del estudiante y
educacion de la madre. Con estas variables se realizé un andlisis factorial
con rotacion Varimax, resultando un factor principal en el cual se combi-
naron linealmente las variables; este factor explicaba el 46% de la varian-
za. A partir de los pesos que resultaron del andlisis se construy6 la varia-
ble para cada individuo. Esta variable se agregd a nivel del aula y se
correlacioné con la variable de los niveles socioeconémicos construida
mediante el analisis de cluster. La correlacion entre estas dos variables es
de 0.87, lo cual es muy alto y esperable.

Educacion inicial o preescolar: 1 si asisti6 y 0 en el caso contrario. Esto
fue reportado por el padre del estudiante o algin familiar.

Lengua que hablan babitualmente en casa: 1 castellano y 0 quechua.
Esto fue reportado por el padre o algin familiar.

Las variables explicativas usadas a nivel del aula fueron:

Anios de experiencia del docente, reportada por el mismo docente.
Edad promedio de los estudiantes en cada aula.

Nivel socioeconomico: Promedio por aula del puntaje factorial a nivel del
estudiante.

Cobertura del curriculo: Promedio de ejercicios resueltos por capacidad
en sus cuadernos y cuadernos de trabajo.

Demanda Cognoscitiva: Promedio de la demanda cognoscitiva de los ejer-
cicios resueltos por los estudiantes en sus cuadernos y cuadernos de traba-
jo. Se asigné un puntaje de 1 al nivel mas bajo y de 5 al nivel mas alto.

Ejercicios correctos: Porcentaje de los ejercicios resueltos correctamente
por los estudiantes en los cuadernos y cuadernos de trabajo.

Retroalimentacion adecuada: Porcentaje de los ejercicios en los cuader-
nos y cuadernos de trabajo que recibieron retroalimentacion general o
especifica correcta por parte del docente.
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o Oportunidades de aprendizaje: Las variables de ODA muestran una co-

rrelacion positiva, lo cual puede llevar a problemas de multicolinearidad

en el andlisis de regresion. Es asi que se realizé un andlisis factorial con

las cuatro variables de oportunidades de aprendizaje con una rotacion

Varimax. El factor principal resultante explica el 54% de la varianza. Con

los pesos resultantes para cada una de las variables se construy¢ la varia-

ble “oportunidades de aprendizaje”, que fue introducida al analisis.

El cuadro 16 muestra la estadistica descriptiva de las variables incluidas

en cada nivel para el analisis multivariado. Se debe recordar que por el efecto

techo en las pruebas descritas, los resultados de los siguientes cuadros corres-

ponden a tercer grado solamente.

Cuadro 16. Estadisticas descriptivas de las variables incluidas

en el modelo jerarquico.

N Promedio  Desv.  Minimo Mdximo
est.

Variables - Nivel 1: Intraestudiante
Prueba de comunicacion (inicio y fin de ano) 2850 2529 483 92.0  400.0
Tiempo (1 para fin de ano y 0 para inicio de ano) 2850 0.5 0.5 0 1
Variables - Nivel 2: Interestudiante
Edad del estudiante (en anos) 1278 8.4 0.8 7.0 12.0
Edad al cuadrado del estudiante 1278 71.2 14.3 49.0 1440
Género del estudiante (Hombres) 1278 0.6 0.5 0.0 1.0
Asistié a preescolar 1278 0.8 0.4 0.0 1.0
Puntaje del Nivel Socioeconémico 1278 0.0 1.0 -2.8 24
Lengua que hablan habitualmente en casa (Castellano) 1278 0.9 0.4 0.0 1.0
Variables - Nivel 3: Aula
Anos de experiencia de los docentes 43 14.0 5.1 3.5 24.0
Anos de experiencia de los docentes (cuadrado) 43 2219 1322 123 5760
Promedio de edad de los estudiantes del aula 43 8.5 0.4 7.9 9.8
Promedio del puntaje de Nivel socioeconémico 43 -0.1 0.7 -1.6 15
Promedio de los ejercicios resueltos por capacidad 43 20.8 9.8 8.4 47.1
Porcentaje de ejercicios correctos 43 82.0 9.0 51.2 94.3
Demanda cognoscitiva 43 1.9 0.1 1.4 2.0
Porcentaje de ejercicios con retroalimentacion adecuada 43 324 18.6 1.6 05.6
Puntaje de la variables de ODA (factorial) 43 0.2 0.9 -2.0 1.6
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Cuadro 17. Determinantes del valor agregado del rendimiento
en comunicacion integral (tercer grado)

Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2~ Modelo 3 Modelo4 ~ Modelo 5 Modelo 6 Modelo 7
Modelo para el Pre-Test
Variables del aula
Intercepto (), 237.948 *** 237.802*** 237.851*** 237.84 " 237.857 *** 237.872*** 237.800 *** 237.854 ***
(4.169) (3.306) (3.311) (3.307) (331D (3.303) (3.309) (3.311)
Promedio de edad de los estudiantes del aula 3458 34581 346107 34513 34448 34477 34530
(1369 (13.695) (13682 (13705  (13.697)  (13.703)  (13.702)
Nivel socioeconémico del aula 9.10 9.062 9.009 9.052 9.000 9.011 9.010
(8.05) (8.057) (8.051) (8.052) (8.000) (8.026) (8.045)
Variables del estudiante
Edad del estudiante 31.827*  31.827*  31.827*  31.827*  31.827*  31.827*  31.827 *
(16.186) (16.186) (16.186)  (16.186) (16.186) (16.186) (16.186)
Edad al cuadrado del estudiante -1.633* -1.633* -1.633* -1.633* -1.633* -1.633* 1633 ¢
(0.909) (0.909) 0.909) 0.909) (0.909) (0.909) (0.909)
Género del estudiante (hombres) -4.799 -4.799 -4.799 4799 -4.799 -4.799 -4.799
(2955) (2935) (2955) (2.955) (2955) (2955) (2935)
Asisti6 a un pre escolar 1.902 1.902 1.902 1.902 1.902 1.902 1.902
(2.289) (2.289) (2.289) (2.289) (2.289) (2.289) (2.289)
Puntaje del Nivel Socioeconémico 42197 4219 42197 4219 4219% 4219% 4219
(1.357) (1.357) (1.357) (1.357) (1.357) (1.357) (1.357)
Lengua que hablan habitualmente en casa (Castellano) 2,019 2,019 2.019 2,019 2,019 2,019 2.019
(4.542) (4.542) (4.542) (4.542) (4.542) (4.542) (4542)
Modelo para el Valor Agregado
Variables del aula
Valor agregado O 287037 284327 28488 28410**  28421**  28315**  28319** 28403 ***
(2.612) (2.269) (2335) (2.276) (2.409) (2.137) (2.256) (2.442)
Promedio de edad de los estudiantes del aula 14.15 13.523 13.804 16.855 20832%  27.247%  17.082
(12.22) (12.574) (12.380)  (12.678) (10.427) (10.295) (12.625)
Nivel socioeconémico del aula 1535 13978 14735 15505* 16,046 *** 14564 13361 *
(5.74) (5.689) (5.601) (5.988) (5.350) (5.885) (6.012)
Anos de experiencia de los docentes -0.13 -0.28 -0.017 0.332 0.898 1.176 0.474
(1.13) (1.12) 1.177) (1.163) (1.058) (1.074) (1.074)
Anos de experiencia de los docentes (cuadrado) 0.03 0.04 0.031 0.015 -0.007 -0.018 0.010
(0.04) 0.04) (0.044) (0.044) (0.042) (0.041) (0.041)
Ejercios resueltos por capacidad 0.26 0.153
017 (0.135)
Porcentaje de ejercicios correctos 0.10 0.140
0.22) (0.302)
Porcentaje de ejercicios con retroalimentacion adecuada 0.17* 0.08
0.08) 0.111)
Demanda Cognoscitiva 08.144 7 67.032
(18.149) (20019
Factorial de ODA 5.77
179
Variables del estudiante
Edad del estudiante -18.744 -18.744 -18.744 -18.744 -18.744 -18.744 -18.744
(17.385) (17.385) 17.385)  (17.385) (17.385) (17.385) (17.385)
Edad al cuadrado del estudiante 0.984 0.984 0.984 0.984 0.984 0.984 0.984
0.976) (0.976) 0.976) (0.976) 0.976) (0.976) 0.976)
Género del estudiante (hombres) 0.981 0.981 0.981 0.981 0.981 0.981 0.981
(2529) (2529) (2529) (2529) (2529) (2529) (2529)
Asisti6 a un pre escolar 0.752 0.752 0.752 0.752 0.752 0.752 0.752
(2.785) (2.785) (2.785) (2.785) (2.785) (2.785) (2.785)
Puntaje del Nivel Socioeconémico 0.909 0.909 0.909 0.909 0.909 0.909 0.909
(2.031) (2.031) (203D (2.03D (2.03D) (2.03D) (2.03D)
Lengua que hablan habitualmente en casa (Castellano) -4.851 -4.851 -4.851 -4.851 -4.851 -4.851 -4.851
(4.922) (4.922) (4.922) (4.922) (4.922) (4922) (4.922)
Varianza Nivel 1 946 944 * 944 *** 944+ 944 ** 944 ** 944 ** 944 =
Varianza Nivel 2 (n,,)  GLL™* 5920 502 Sope sgpesgpe Sopee 5]
Varianza Nivel 3 () 090 Al4% 415t 414t 41STT 415t 415t 415w
Varianza Nivel 3 (0y,) 2251491637 153t 475t 133t qs9r qgy e
Deviance 26014 25938 25936 25937 25935 25928 25926 25933

520,01, *p<0.05, *p<0.10
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El Cuadro 17 muestra los resultados de los anilisis de regresion incorpo-
rando una a una las variables de oportunidades de aprendizaje, después se
presenta un modelo introduciendo todas las variables simultineamente y final-
mente se presenta un modelo que incluye la variable de ODA que se construy6
a partir del analisis factorial.

El modelo presentado en el cuadro anterior es bastante exigente en cuan-
to relaciona el incremento de puntajes desde el inicio al fin del ano escolar en
la prueba de comunicacion con ODA. Todas las variables de ODA tuvieron un
coeficiente positivo en la explicacion del rendimiento, pero sélo dos fueron
significativas estadisticamente: porcentaje de ejercicios correctos con retroali-
mentacion adecuada y nivel de demanda cognoscitiva. Esto se mantiene inclu-
so luego de controlar una serie de variables a nivel de aula y del estudiante.
Las otras dos variables de ODA (ejercicios correctos y nimero de ejercicios
resueltos) no resultaron estadisticamente significativas en la explicacion del
incremento de puntajes. Al incorporar las cuatro variables de ODA simultinea-
mente, s6lo la demanda cognoscitiva mantiene su efecto. Este modelo sin em-
bargo es problematico pues como se vio anteriormente las variables de ODA
se correlacionan positivamente. El modelo 7 muestra la variable factorial de
ODA que resume estas cuatro variables. Esta variable tiene efecto positivo y
significativo sobre el aprendizaje de los estudiantes.

El cuadro 18 muestra los coeficientes estandarizados para las variables de
ODA consideradas en los modelos 2 al 5, de modo que se pueda comparar su
poder explicativo.

En este cuadro se puede apreciar que la demanda cognoscitiva es la que
tiene un mayor efecto sobre el incremento de los puntajes debido a que pre-
senta un mayor coeficiente. El incremento de una desviacion estindar de la
demanda cognoscitiva implicaria un incremento del puntaje equivalente a 0.165
desviaciones estandar.

Cabe senalar que en el estudio realizado por Cueto et al. (2004) para
matematica con la misma muestra de estudiantes se encontré que el nivel
socioecondémico de los estudiantes, individualmente y como promedio de aula,
tenia un efecto significativo en su aprendizaje. Sin embargo, en el caso de
comunicacion no se encuentra tal efecto a nivel individual pero si a nivel de



Cuadro 18. Coeficientes no estandarizados (error estandar) y estandarizados para
las variables de ODA incluidas en el modelo 6 (Cuadro 17).

Coeficientes Coeficientes
estandarizados

Ejercios resueltos por capacidad 0.264 0.057
(modelo 2) (0.167)

Porcentaje de ejercicios correctos 0.105 0.021
(modelo 3) (0.218)

Porcentaje de ejercicios con retroalimentacién adecuada 0.174 * 0.071 **
(modelo 4) (0.079)

Demanda cognoscitiva 68.144 ** 0.165 ***
(modelo 5) (18.149)

#0<0.01, *p<0.05

aula. En el primer estudio las variables explicativas del incremento de rendi-
miento en matemdtica fueron la demanda cognoscitiva y el nimero de ejerci-
cios resueltos durante el ano. La coincidencia con este estudio es en cuanto a
demanda cognoscitiva.

El Cuadro 19 muestra un andlisis de regresion similar al anterior, excepto
que se han considerado las interacciones entre las variables de oportunidades
de aprendizaje y el nivel socioeconémico. Este analisis corresponde al Gltimo
objetivo planteado para el presente estudio.

En el andlisis anterior se puede apreciar que las interacciones entre ODA
y nivel socioeconémico no tienen un impacto positivo sobre el valor agregado
del rendimiento del estudiante en ninguna de las variables de oportunidades
de aprendizaje. En el estudio de ODA y rendimiento en matemdtica (Cueto et
al., 2004) si hubo interacciones significativas de modo que los estudiantes de
mayor nivel socioeconémico se beneficiaban mas en el rendimiento al contar
con mas ODA.
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Cuadro 19. Determinantes del valor agregado del rendimiento

en comunicacion integral (con las interacciones de las oportunidades

de aprender y nivel socioeconémico; tercer grado)

Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5
Modelo para el Pre-Test
Variables del aula
Intercepto g, 237.948 " 237.854 " 237.808 " 237.859 "  237.876***  237.857 ***
(4.169) (3.31) (3.308) (3.310) (3.304) (3.310)
Promedio de edad de los estudiantes del aula 34617 346307 345147 34441 34547
(13.69) (13.683) (13.703) (13.700) (13.695)
Nivel socioeconémico del aula 9.05 9.043 9.047 9.062 9.002
(8.00) (8.050) (8.050) (8.003) (8.040)
Variables del estudiante
Edad del estudiante 31.827 ** 31.827 ** 31.827 * 31.827 * 31.827 *=
(16.180) (16.186) (16.186) (16.186) (16.186)
Edad al cuadrado del estudiante -1.633* -1.633* -1.633* -1.633* -1.633 ¢
0.909) (0.909) (0.909) (0.909) 0.909)
Género del estudiante (hombres) 4,799 -4.799 -4.799 -4.79 -4.799
(2955) (2955) (2955) (2955) (2955)
Asisti6 a un pre escolar 1.902 1.902 1.902 1.902 1.902
(2.289) (2.289) (2.289) (2.289) (2.289)
Puntaje del Nivel Socioeconémico 4.219 ** 4.219 4.219 4.219 4.219 =
(1.357) (1.357) (1.357) (1.357) (1.357)
Lengua que hablan habitualmente en casa (Castellano) 2.019 2.019 2,019 2,019 2.019
(4.542) (4.542) (4.542) (4.542) (4.542)
Modelo para el Valor Agregado
Variables del aula
Valor agregado 0, 287037 28460 % 28377 284017 28293 %% 28370 **
(2.612) (2319 (2.293) (2.395) (2.118) (2412)
Promedio de edad de los estudiantes del aula 13.52 13.829 17.403 27.368 * 17.504
(12.81) (12.507) (13.264) (11.182) 12.797)
Nivel socioeconomico del aula 17.25* 24512 16.767 * 33.445 13.016 **
(8.05) (21.159) (8.530) (64.217) (6.154)
Afos de experiencia de los docentes -0.09 0.05 0.390 0.801 0.550
(1.23) (1.16) (1.249) (1.044) (1.195)
Anos de experiencia de los docentes (cuadrado) 0.03 0.03 0.013 -0.004 0.008
0.05) 0.04) (0.047) (0.041) (0.046)
Ejercios resueltos por capacidad 0.53
(0.52)
Porcentaje de ejercicios correctos 0.30
(0.43)
Porcentaje de ejercicios con retroalimentacion adecuada 0.24
0.29)
Demanda Cognoscitiva 81.072*
(47.595)
Factorial de ODA 7.35
(4.74)
Ejercicios Resueltos x Nivel Socieconémico 0.1314
0.23)
Porcentaje de ejercicios correctos x Nivel Socioecondmico -0.1180
(0.25)
Porcentaje de ejercicios con retroalimentacion adecuada
x Nivel Socioeconémico -0.0346
(0.14)
Demanda Cognoscitiva x Nivel Socioecondmico -8.8586
(31.60)
Factorial de ODA x Nivel Socioeconomico -0.8997
(2.600)
Variables del estudiante
Edad del estudiante -18.744 -18.744 -18.744 -18.744 -18.744
(17.385) (17.385) (17.385) (17.385) (17.385)
Edad al cuadrado del estudiante 0.984 0.984 0.984 0.984 0.984
(0.976) 0.976) 0.976) 0.976) 0.976)
Género del estudiante (hombres) 0.981 0.981 0.981 0.981 0.981
(2529) (2529) (2529) (2529) (2.529)
Asisti6 a un pre escolar 0.752 0.752 0.752 0.752 0.752
(2.785) (2.785) (2.785) (2.785) (2.785)
Puntaje del Nivel Socioeconémico 0.909 0.909 0.909 0.909 0.909
(2.031) (2.031) (2.031) (2.031) (2.031)
Lengua que hablan habitualmente en casa (Castellano) -4.851 -4.851 -4.851 -4.851 4.851
(4.922) (4.922) (4.922) (4.922) (4.922)
Varianza Nivel 1 946 *+* 944 ** 944 ** 944 ** 944 ** 944
Varianza Nivel 2 () 011+ 592 592 592 592 591 =
Varianza Nivel 3 (a,,) 690 ** 414+ 414 415 415+ 415
Varianza Nivel 3 (o) 225+ 160 *** 154+ 175+ 130 *** 181 **
Deviance 26014 25936 25937 25935 25928 25933

#4p<0.01, **p<0.05, *p<0.10



V. Discusion

La presente investigacion es la primera de la que tenemos noticia que analiza
en detalle el curriculo implementado de comunicacion integral. Para ello se
analizaron los cuadernos y cuadernos de trabajo de una muestra de estu-
diantes de 83 aulas en 20 centros educativos publicos polidocentes comple-
tos de Lima y Ayacucho. A partir de estos andlisis se describieron algunas
variables del curriculo implementado que en conjunto se definieron como
las oportunidades de aprendizaje (ODA) de los estudiantes en esos salones.
El estudio se planted varios objetivos adicionales, principalmente analizar si
las ODA estan ligadas al nivel socioeconémico de los estudiantes, y si ayuda-
ban a explicar el incremento de rendimiento desde el inicio al fin de ano
escolar en dos formas de una evaluacion de comprensién de lectura. Los
datos se recogieron el ano 2002.

Una nota sobre los cuadernos de trabajo: en el presente estudio se en-
contré que los estudiantes resuelven solo el 54% de los ejercicios disponibles
en los cuadernos de trabajo. Esto indica un uso ineficiente de los mismos pues
un cuaderno de trabajo sélo se puede usar una vez. Actualmente el Ministerio
de Educacion ha cambiado esta prictica y reparte textos que se usan varios
anos. Queda de todos modos la duda de qué porcentaje de los contenidos de
los libros estarfan siendo trabajados por los docentes. Es interesante también
notar que en escuelas de relativo mayor nivel socioeconémico es mas proba-
ble que el docente solicite a los padres de familia que compren un texto adi-
cional para sus hijos (los cuadernos de trabajo del Ministerio son repartidos
gratuitamente). Cabe anotar, que no todos los estudiantes de una misma aula
adquieren los textos sugeridos por el docente, lo que implica mayores oportu-
nidades para aquellos con mas recursos, hecho que promueve inequidad.

A continuacion se presentan y discuten los principales resultados del es-
tudio a partir de las cuatro variables identificadas como oportunidades de apren-
dizaje:

a.  Cobertura del curriculo: El andlisis demostré que la mayor parte de ejer-
cicios disponibles y resueltos corresponden al drea de reflexion sobre la
lengua y ejercicios que no corresponden a la estructura curricular vigen-
te. Los estudiantes de la muestra pasan mucho tiempo aprendiendo re-
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glas de puntuacién y ortografia y transcribiendo largos textos. El ndmero
de ejercicios resueltos en comprension de textos, produccion de textos y
lectura y produccion de textos icono verbales es bastante menor. El tipo
de estimulos empleados ademds no es variado pues se concentra en tex-
tos narrativos y poéticos y en menor medida en textos informativos. Otros
tipos de texto, como argumentativos, instructivos, funcionales, imagenes
e icono verbales, tienen poca presencia o estin totalmente ausentes. El
numero de ejercicios resueltos es bastante menor en las aulas de nivel
socioeconémico bajo en comparacion al medio y alto (entre estas dos no
hubo mayor diferencia).

Demanda cognoscitiva: Para el presente estudio se desarrollé un marco
de andlisis basado en el propuesto por Smithson y Porter (2004), que
incluye cinco niveles. El nivel mds bajo supone la memorizacion y trabajo
mecdnico mientras que el mas alto requiere produccion e integracion de
conceptos para crear algo nuevo. Se encontré que tanto la oferta como el
numero de ejercicios resueltos por los estudiantes eran predominante-
mente (80% o mis) referidos a los dos niveles mas basicos de demanda
cognoscitiva. Esto supone el trabajo pasivo de los estudiantes ya sea me-
morizando reglas ortogrificas, copiando de la pizarra o del cuademo de
trabajo a su cuaderno, pese a que la estructura curricular vigente en pri-
maria plantea un nuevo enfoque de la ensenanza de la lengua basado en
situaciones comunicativas y funcionales. En este punto no hubo mayor
variabilidad entre niveles socioeconémicos.

Ejercicios correctos: En esta variable se calificaron por un lado las res-
puestas cortas a los ejercicios y por otro, las producciones de texto. En
cuanto a las primeras, se encontré que 80% de las respuestas o0 mas en
los cuadernos y cuadernos de trabajo eran correctas. Si bien hay algunas
diferencias en cuanto a nivel socioeconémico, estas no son especialmen-
te notables. En produccién de textos, los estudiantes tuvieron especiales
dificultades en cuanto a la cohesion del contenido, es decir el uso de
conectores, vocabulario y puntuacién, pero de nuevo las diferencias en-
tre niveles socioecondmicos en porcentajes no son notables, aunque como
hay diferencias en el nimero de ejercicios, de hecho los estudiantes de
niveles socioeconémicos medio y alto tienen mis ejercicios correctos.



d.  Cantidad y calidad de la retroalimentacion: Se encontr6é que la retroali-
mentacion era mas probable en niveles socioeconémicos medio y alto.
La retroalimentacion suele ser general, es decir para un bloque de ejerci-
cios, y no especifica para ejercicios individuales. Los comentarios a los
€jercicios son escasos.

En cuanto a rendimiento, en tercer grado se noté un mayor incremento
de los estudiantes del nivel socioeconémico alto, seguido por el medio y final-
mente el bajo. En cuarto grado sin embargo se noté un muy leve incremento
del sector alto, y el sector bajo tuvo el mayor incremento aunque no iguala a
los estudiantes de niveles socioeconémicos medio y alto. Esto seguramente se
debié a problemas con la prueba, que resulté muy sencilla a fines del ano
escolar para los estudiantes de cuarto grado de niveles socioeconémicos alto y
medio. Como se mostré en la Figura 8 un alto porcentaje de estudiantes de
cuarto grado a fin de ano tuvieron todas o casi todas las preguntas bien, es
decir no pudieron mostrar el miaximo de rendimiento de que eran capaces. Los
resultados de tercer grado mencionados antes son similares a los encontrados
en matematica con la misma muestra (Cueto et al., 2004).

En cuanto a la explicacion de incrementos de puntajes, las variables que
resultaron significativas de ODA de manera positiva fueron el nivel de deman-
da cognoscitiva y el porcentaje de ejercicios con retroalimentacion adecuada.
El primer resultado es similar al encontrado en la prueba de matemadtica (Cue-
to et al., 2004 y Cueto et al., 2003) y al reportado por Newman et al. (2001),
sugiriendo fuertemente que para incrementar el rendimiento de los estudian-
tes es importante proporcionarles experiencias que los ayuden a desarrollar
una actitud critica y reflexiva, que se encuentren en capacidad de integrar
diversos conceptos y aplicarlos a situaciones nuevas y no limitarse a operar de
manera memoristica 0 mecdnica. Desafortunadamente esto es exactamente lo
opuesto a lo encontrado aqui: los estudiantes peruanos pasan largas horas
copiando de la pizarra o de sus materiales o memorizando reglas de ortografia
o puntuacion. El modelo de este tipo de ejercicio viene directamente de los
cuadernos de trabajo disponibles ya sean del Ministerio o de otras editoriales,
a pesar que el documento curricular oficial plantea un enfoque de ensenanza
totalmente opuesto. Por tanto consideramos que para revertir la situacion ac-
tual serfa necesario someter a rigurosos procedimientos de elaboracion y eva-
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luacion los materiales con que aprenden los estudiantes peruanos. Asimismo,
seria importante alinear los contenidos y estrategias desarrolladas en las capa-
citaciones a docentes con lo propuesto en el curriculo prescrito.

El segundo resultado de ODA es también importante pues indica que la
retroalimentacién correcta ayuda a mejorar el rendimiento. Este resultado se
encontr6é también en un estudio similar realizado en matematica (Cueto et al.,
2003). La teoria educativa ha referido tradicionalmente la importancia de dar a
los estudiantes comentarios oportunos sobre su desempefio de modo que ellos
sean capaces de aplicar los correctivos necesarios para mejorar sus aprendiza-
jes (Shunk, 1997, Santrock, 2001).

El nimero de ejercicios resueltos no fue significativo estadisticamente en
la explicacion del rendimiento, sugiriendo que mas importante que la cantidad
de los ejercicios es la calidad de los mismos (entendida en este caso como
demanda cognoscitiva y retroalimentacion correcta). La variable porcentaje de
ejercicios correctos en los cuadernos o cuadernos de trabajo no ha resultado
significativa en este ni en ninguno de los otros estudios de ODA, por lo que
pensamos que no vale la pena seguir incluyéndola en futuros estudios (a pesar
del obvio valor intuitivo que esta variable tiene).

El presente estudio no encontré ninguna interaccion entre ODA y nivel
socioecondmico del estudiante en la explicacion del rendimiento. En otras pala-
bras el incremento en ODA tuvo un beneficio para los estudiantes de todos los
niveles socioecondmicos. El nivel socioeconémico no tuvo un efecto directo en
el incremento de rendimiento a nivel individual pero si a nivel del salén de clases.
Es decir, la composicion de estudiantes de un salon explico el incremento de
rendimiento: a mayor pobreza del conjunto de estudiantes menor incremento de
rendimiento. Este resultado es interesante pues sugiere tomar los salones de
clase como posibles unidades de intervencion para mejorar el rendimiento.

El diseno utilizado en el presente estudio es longitudinal, ya que se eva-
lué dos veces a los mismos estudiantes en el transcurso de un ano escolar. Si
bien este diseno es solido pues permite controlar por los conocimientos pre-
vios del estudiante, el siguiente paso para establecer con firmeza el poder
explicativo de las variables de ODA seria contar con un diseno experimental
en el que se asignara aleatoriamente escuelas a las condiciones de tratamiento
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y control. El tratamiento, de acuerdo a lo anterior, podria estar vinculado prin-
cipalmente a elevar el nivel de demanda cognoscitiva de los ejercicios que
deben resolver los estudiantes y darles retroalimentacion constante a sus de-
sempenos. Esta intervencion de por si es complicada pues supondria cambiar
modelos mentales en los maestros y trabajar con diferentes materiales que
serfan necesariamente mas exigentes intelectualmente. Sin embargo, pareceria
una apuesta que posiblemente darfa lecciones para planificar un plan de inter
vencion a escala mayor orientado a mejorar los niveles de ensefanza y por
ende de aprendizaje de los estudiantes.

Finalmente un comentario metodoldgico. El método descrito aqui para ana-
lizar ODA ha sido desarrollado por el equipo de investigadores y permite una
aproximacion objetiva para analizar parte de los procesos educativos que ocu-
rren dentro del salon. No se pretende afirmar, sin embargo, que la medicion sea
exhaustiva, ya se ha indicado que las interacciones verbales no pueden ser cap-
turadas con este método. Tampoco se ha tomado en consideracion las evalua-
ciones pues se encontré que gran parte de ellas no son conservadas por los
estudiantes ni por los docentes al culminar el ano escolar. En esta linea po-
drian haber otros productos del trabajo en clase que quedan fuera de los cuader-
nos y cuadernos de trabajo y por tanto del presente anilisis. Nuestras observa-
ciones de clase sin embargo sugieren que gran parte de los intercambios entre
docentes y estudiantes queda registrado en los documentos analizados, y estu-
dios anteriores (en matemadtica, ver Cueto et al., 2003, Cueto et al., 2004 y el
presente estudio) junto al presente muestran que este andlisis permite explicar el
rendimiento. Esto Gltimo es una indicacién importante de la validez del método.
Frente a otros métodos ademas tiene la ventaja de permitir una medicion directa
y simultdnea de varias variables de ODA, hecho que no se puede lograr con
ninguno de los otros métodos descritos en la literatura (ver Porter y Smithson,
2001a y Newmann et al., 2001). Un método que permitiria una mayor amplitud
para medir ODA seria la observacion directa de los salones de clase, pero aplicar
tal método para todo el ano escolar resultaria ciertamente mas costoso que el
método aqui descrito. De todos modos la dificultad principal del analisis de
cuadernos radica en que es intensivo respecto al tiempo requerido para codifi-
car muestras relativamente pequenas de cuadernos y cuadernos de trabajo. En
este sentido, un andlisis pendiente para el equipo investigador es ver en qué
medida el andlisis de parte de los cuadernos y cuadernos de trabajo daria igual o
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similar poder explicativo del incremento de rendimiento. Este tipo de andlisis
podria tener implicancias practicas en cuanto a proveer a especialistas de 6rga-
nos intermedios, encargados de supervisar y apoyar a los docentes en ejercicio,
de un instrumento para medir el progreso de los salones de clase. En tanto este
instrumento de monitoreo es desarrollado sugerimos nuevamente que dichos
especialistas verifiquen el nivel de demanda cognoscitiva y retroalimentacion de
los ejercicios propuestos y resueltos por los estudiantes.

Bibliografia

Aguilar, L. (2004) Hacia un enfoque comunicativo. Consultado en http://
redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblioteca/articulos/htm/
enfoque.htm el 9/02/06

Arregui, P. (2001). Y como estamos en escritura? Resultados de la prueba
de expresion escrita Crecer 1996. Documento de Trabajo N° 6. Lima:
MECEP-Ministerio de Educacion.

Baker, F. (2001). The Basics of Item Response Theory. ERIC Clearinghouse on
Assessment and Evaluation, University of Maryland, College Park, MD.

Bloom, B. (1990). Taxonomia de los objetivos de la educacion. La clasifica-
cioén de las metas educacionales. Buenos Aires: El Ateneo.

Barton, L. (1990). Quick Flip Questions for Critical Thinking. Consultada
en: http://www.edupressinc.com

Caro, D., Espinosa, G., Montané, A. y Tam, M. (2004). Una aproximacion a
la alfabetizacion lectora de los estudiantes peruanos de 15 anos.
Resultado del Pertd en la evaluacion internacional PISA. Documento
de Trabajo UMC N° 6. Lima: UMC-Ministerio de Educacion.

Cervini, R. (2001). Efecto de la “Oportunidad de aprender” sobre el logro
en matematica en la educacion basica argentina. Revista Electronica
de Investigacion Educativa 3(2). Consultada en http://77redie.ens.
uabc.mx/vol3no2/contenido-cervini.html

Cueto, S. (2004). Factores Predictivos del Rendimiento Escolar, Desercion e
Ingreso a Educacion Secundaria en una Muestra de Estudiantes de



62

Zonas Rurales del Perd. Education Policy Analisis Archives, 12(35)
(http://epaa.asu.edu/epaa/v12n35/).

Cueto, S., Ramirez, C., Ledn, J. y Guerrero, G. (2004). Oportunidades de
aprendizaje y rendimiento en matematica de los estudiantes de ter-
cer y cuarto grados de primaria en Lima y Ayacucho. En Benavides,
M. (Ed.) Educacion, Procesos Pedagogicos vy Equidad (pp. 15-68).
Lima: GRADE.

Cueto, S., Ramirez, C. Ledn, J. y Pain, O. (2003). Oportunidades de apren-
dizaje y rendimiento en matematica en una muestra de estudiantes
de sexto grado de primaria de Lima. Documento de Trabajo 43 de
GRADE. Lima.

Cueto, S. Rodriguez, J. (2003). Estudios empiricos sobre determinantes del
rendimiento escolar en el Perd. En CAB y CIDE (Editores). La Inves-
tigacion sobre Eficacia Escolar en Iberoamérica (pp. 419-450). Bo-
gotd: Convenio Andrés Bello y Centro de Investigacion y Documen-
tacion Educativa.

Cueto, Santiago & Walter Secada (2001). Mathematics Learning and
Achievement in Quechua, Aymara and Spanish by Boys and Girls in
Bilingual and Spanish Schools in Puno, Peru. Reporte preliminar de
investigacion para el Banco Mundial.

Galindo, C. (2002). El curriculo implementado como indicador del proceso
educativo. En José Rodriguez & Silvana Vargas (Eds.) Andlisis de los
Resultados y Metodologia de las Pruebas CRECER 1998 (pp.13-38).
Documento de Trabajo 13 de MECEP. Lima: Ministerio de Educacion.

Ji Sheng, H. (2000). A Cognitive Model for Teaching Reading Comprehension.
English Teaching Forum online 38 (4). Consultada en: http://
cultdiv.britishcouncil.org/SuggestFrame.asp?newURL="http
%3A%2F%2Fexchanges%2Estate%2Egov%2Fforum%2Fvols
%2Fvol38%2Fno4%2Fp12%2Ehtm’&DocID=371480&UserID=
&UserName=

LLECE (1998). Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje,
Matematica y Factores Asociados en Tercero y Cuarto Grado. Santia-
go de Chile: UNESCO.



03

Lopez, J., Schley, E., & Fisher, K. (2001). Using think-aloud protocols to
compare cognitive levels of students and professors in college
classrooms. Proceedings of the 27th Annual National Agricultural
Education Research Conference (pp. 613-625).

Mc Donnell, L. (1995). Opportunity to Learn as a research Concept and a
Policy Instrument. Educational Evaluation and Policy Analisis, 17
(3), 305-322.

Montané, A., Llanos, F. y Tapia, J. (2004). La evaluacién de alfabetizacion
lectora de PISA y el rendimiento de los estudiantes peruanos. Docui-
mento de Trabajo 11. Lima: UMC-Ministerio de Educacion.

Mullis, 1.V.S., Martin, M.O., Gonzalez, E.J., & Kennedy, A.M. (2003).
PIRLS 2001 International Report: TEA’s Study of Reading Literacy
Achievement in Primary Schools. Massachusets: Boston College.

National Assessment Governing Board. (2002). Reading framework for the
2003 National Assessment of Educational Progress. Washington, DC:
Author.

Newcomb, L.H. & Trefz, M.K. (1987). Levels of cognition of student tests
and assignments in the College of Agriculture at The Ohio State
University. Proceedings of the Central Region 41st Annual Research
Conference in Agricultural Education. Chicago.

Newmann, F., Bryk, A. & Nagaoka, J. (2001). Authentic Intellectual Work
and Standardized Tests: Conflict or coexistence? Improving Chicago’s
Schools. Chicago, Illinois: Consortium on Chicago School Research.

PISA (2003) Literacy Skills for the World of Tomorrow. Further Results from
PISA 2000. Programme for International Student Assessment, OECD-
UNESCO, Junio.

Porter, A. & Smithson, J. L. (2001a). Defining, developing and using
curriculum indicators. CPRE Research Report RR-048. Filadelfia:
Consortium for Policy Research in Education.

Porter, A. & Smithson, J. (2001b). Are content standards being implemented
in the classroom? A methodology and some tentative answers. En: S.
Fuhrman (Ed.), From the Capitol to the Classroom: Standards-based



04

Reform in the States, One-hundredth yearbook of the National Society
for the Study of Education. Chicago: University of Chicago Press.

Ribera, P. (1999) Leer y escribir: un enfoque comunicativo y constructivista.
Cuadernos de Educacion 1. Madrid: Santillana.

Santrock, J (2001) Psicologia de la Educacion. Mexico: McGraw — Hill

Secada, W., Cueto, S. y Andrade, F. (2003). Opportunity to learn mathematics
among Aymara-, Quechua- and Spanish-speaking Rural and Urban,
Fourth and Fifth graders in Puno, Peru. En L. Burton (Ed.), Which
Way Social Justice in Mathematics Education? (pp. 103-132). Westport,
CT: Greenwood Publishing.

Shunk, D. (1997) Teorias del Aprendizaje. Segunda Edicién. Mexico: Prentice
Hall Hispanoamérica.

Smithson, J., Porter, A.C. (2004). Surveys of Enacted Curriculum (SEC)
Collaborative. Washington: Council of Chief State School Officers.

Tapia, J. (2005) ;Por qué un enfoque comunicativo y funcional de ense-
nanza de la lengua? Mimeo.

UMC (2005). Presentacion en Power Point de Resultados de la IV Evalua-
cion Nacional del rendimiento estudiantil 2004. Lima: UMC-Ministe-
rio de Educacion.

UMC (2003a). Como rinden los estudiantes peruanos en Comunicacion y Ma-
temdtica: Resultados de la Evaluacion Nacional 2001. Informe Descripti-
vo. Documento de Trabajo 1. Lima: UMC-Ministerio de Educacion.

UMC (2003b). Como rinden los estudiantes peruanos en Comunicacion —
Produccion de Textos: Resultados de la Evaluaciéon Nacional 2001.
Cuarto y sexto grados de primaria y cuarto grado de secundaria.
Documento de Trabajo 5. Lima: UMC-Ministerio de Educacion.

UMC & GRADE (20010). El Pert en el primer estudio internacional comparati-
vo de la UNESCO sobre lenguaje, matematica y factores asociados en
tercer y cuarto grado. Boletin UMC 9. Lima: Ministerio de Educacion.

Zambrano, G. Boletin (2004). Las oportunidades de aprendizaje en Mate-
matica: un estudio para 4° de secundaria. Boletin UMC 26. Lima:
Ministerio de Educacion.



65

Anexo 1.
Ejemplos de ejercicios extraidos de cuadernos de trabajo
y cuadernos de los estudiantes por nivel cognoscitivo.

NIVEL I: Evocacion y reconocimiento de informacion

Ejemplo 1:

Como en el ejemplo anterior, la lectura en voz alta también demanda la deco-
dificacion de las palabras y corresponde al nivel 1 de evocacion y reconoci-
miento de informacion especifica.

Lee en voz alta las siguientes palabras.

Material: Cuaderno de Trabajo Magilengua
Grado: 3ro

Competencia: Lectura de textos no literarios
Ejemplo 2:

El siguiente ejercicio supone que el estudiante haga uso del diccionario, es
decir, que utilice una fuente externa para encontrar informacion especifica.
Los ejercicios que demanden la busqueda de informacion especifica en diver-
sas fuentes (diccionarios, textos diversos, medios de comunicacion, recurrien-
do a personas, etc.) corresponden al nivel 1 de demanda cognoscitiva.
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B Fsorbo el significado de alguna de estas palabras, conforme figura en el diccionario:

Material: Cuaderno de Trabajo Minka
Grado: 4to

Competencia: Reflexion sobre la lengua
Ejemplo 3:

En el presente ejemplo, se muestra un ejercicio comtinmente encontrado en
los cuadernos de los alumnos: series de planas, las cuales consisten en la
repeticion de una palabra presentada como modelo. Las planas también co-
rresponden al primer nivel de demanda cognoscitiva.
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Material: Cuaderno
Departamento : Ayacucho

Grado: 3ro

Competencia: Produccion de textos

NIVEL II:Aplicacion y demostracion

Ejemplo 4:

El presente ejercicio plantea que el alumno llene los espacios en blanco con
pronombres personales. Esto implica que el alumno haga uso aplicado de un
conocimiento previamente aprendido, razon por la cual se incluirfa dicho ejer-
cicio en el nivel 2 de aplicacién y demostracion. Este ejercicio implica una
evocacion pero de informacion tedrica, conceptos, leyes, etc., en este caso
acerca de la teoria de los pronombres personales.

E Completa las oraciones con pronombres personales.

togue el timbr aldran a jugar.
- rioan, mientras dicto
= crees gue podras resolver ol oroblema?
Material: Cuaderno de Trabajo Novilengua
Grado: 3ro
Competencia: Reflexion sobre la lengua

Ejemplo 5:

En el presente ejemplo, se le solicita al alumno que ordene alfabéticamente
una lista de palabras determinadas. Este ejercicio supone clasificar informacion
basiandose en una regla previamente aprendida, como es el orden alfabético
de las palabras. Asimismo, la separacion de silabas supone un conocimiento
de reglas de separacion sildbica, el cual es aplicado en el momento de desarro-
llar el ejercicio.
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Escribe a continuacion en orden alfabético los nombres de las flores
que estan en negrita. En los recuadros, separalas en silabas.

Material: Cuaderno de Trabajo Magilengua
Grado: 4to
Competencia: Reflexion sobre la lengua

NIVEL III: Analisis e integracion

Ejemplo 6:

La elaboracion de resimenes supone que el alumno realice un analisis del
texto leido. Asimismo, encontrar las ideas mis importantes de un texto se
encuentran dentro del nivel 3, que implica la comprensiéon de determinada
informacion a partir de la cual el alumno comprende la informacion presenta-
da y es capaz de producir resimenes.

Lee la historia y luego resiimela en tres lineas. :‘ g
Rew
un ﬂff [’: ®8 contap
nang, J I-
Paseo al campo detars o8

(Jelvi Flores Villanueva, 10 anos) .

Un dia fui al campo acompanado de mi primo Nelson a pastar chivos y
carneros. Al llegar al campo soltamos los animales para que coman pasto.

Mi primo y yo nos pusimos a jugar cerca del rio. Luego fuimos a la
chacra a coger camotes, frijoles y lena para llevar a casa. Sin darme cuenta,
p'm" una rama de guarango. Me dolié bastante, entonces mi primo
Nelson, me ayudo a llegar a la casa,

Mi mama me sacd la mitad de la espina, porque estaba rota dentro de
mi pie. Pasaron los dias v en la herida se formo pus. Tomé medicinas
para evitar una la infeccion y logré curarme.

Ahora, cada vez que voy al campo, tengo cuidado de no pisar las espi-
nas.

Haz un resumen del texto.
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Material: Cuaderno de Trabajo Magilengua
Grado: 4to

Competencia: Lectura de textos literarios
Ejemplo 7:

El ejemplo presenta un ejercicio que solicita al alumno identificar el punto de
vista del autor del texto a partir de la comprension de la lectura senalada.
Aquellos ejercicios que supongan realizar inferencias que permitan identificar
el punto de vista o la intencionalidad de algin personaje, autor del texto u otra
persona pertenecen al nivel 3 de andlisis e integracion.

{Como se siente Pablo Neruda al ponerse ese par de calcetines?

{Por qué?
Material: Cuaderno de Trabajo Magilengua
Grado: 4to
Competencia: Lectura y produccion de imigenes

y textos icono verbales.

NIVEL IV: Evaluacion

Ejemplo 8:

El presente ejercicio supone que el estudiante emita un juicio de valor basado
en criterios externos o internos asumiendo una actitud critica, por lo cual per-
teneceria al nivel 4 de demanda cognoscitiva. En este nivel se encuentran
ejercicios que exigen que el estudiante tome una postura frente a un tema,
accion o proceso determinado.

@ Picnsa y responde: ;F

) ) - . | c -
2 {Qué opinas de la actitud de Sdltaring, al querer cambiar?
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Material: Cuaderno de Trabajo Masterlibros
Grado: 3ro

Competencia: Produccion de textos

Ejemplo 9:

En el nivel 4 también se encuentran ejercicios que supongan emitir una justifi-
cacion acerca de preferencias personales, siempre y cuando brinde una postu-
ra y la sustente con argumentos. Como se observa en el presente ejemplo, se
le pregunta las razones por las que le gustaria desenvolverse en determinado
trabajo de su preferencia.

uir aprendiendo

A Imagina que ya eres grande. :En queé te gustaria trabajar? ;Por qu{"_- Escribelo
en tu cuaderno.
Material: Cuaderno de Trabajo Magilengua
Grado: 4to
Competencia: Produccion de textos

NIVEL V: Produccion y creacion

Ejemplo 10:

Este ejercicio pertenece al nivel 5. En este nivel se encuentran aquellos ejerci-
cios que implican elaborar productos nuevos a través del lenguaje escrito. La
produccion o creacion de estructuras textuales es un ejemplo de estos produc-
tos escritos. En este ejemplo se le pide que invente un acréstico con una
palabra determinada.
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Material: Cuaderno
Departamento: Lima
Grado: 4to
Competencia: Produccion de textos

Ejemplo 11:

El presente ejemplo hace referencia a la creacion de una estructura textual

como lo es una carta. La creacion del alumno debera reflejar una adecuada

integracion de los contenidos

con el fin de lograr que éstos logren alcanzar los

objetivos que una carta debe poseer.
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Una postal es una tarjeta hecha para escribir y enviaria por correo sin usar sobre. En una de
sus caras tiene una fotografia o un dibujo.

D Escribe. Imaginate que estis en un hermoso lugar. y deseas decrrle a una persona estimada donde estis.
qué has visto y qué vas a hacer.

Material: Cuaderno de Trabajo Novilengua
Grado: 4to
Competencia: Produccion de textos
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Anexo 2.
Oferta disponible en los cuadernos de trabajo del Ministerio
y los otros cuadernos de trabajo.

Los ejercicios se dividen en evaluables y no evaluables. Los ejercicios no eva-
luables son aquellos que: no cuentan con espacio para que el nino pueda
resolver el ejercicio, que han sido mal formulados y por lo tanto no existiria
una respuesta correcta o de capacidades que no podian ser medidas o no
podian ser calificadas (por ejemplo la mayoria de los ejercicios de la compe-
tencia de comunicacion oral). A continuacion se muestra la distribucion de
ejercicios en los materiales del Ministerio de Educacion de acuerdo a si son o
no evaluables de acuerdo al aspecto del curriculo que pertenece asi como al
nivel de demanda cognoscitiva.
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10 LOS DESAFIOS DE LA ESCOLARIDAD EN EL PERU

comunicacién integral de estudiantes en tercer y cuarto grado de primaria
en Lima y Ayacucho. Este estudio identifica en el mayor acceso a las opor-
tunidades de aprendizaje un mecanismo para poder mejorar el rendimien-
to de los estudiantes. Aquellos estudiantes que acceden a ejercicios de
mayor demanda cognitiva o a una mejor retroalimentacion de parte del
docente logran mejorar sus rendimientos. Este resultado es ademas con-
sistente con aquellos que los autores encontraron en el caso de un estudio
anterior sobre matematicas.

El estudio llama ademas la atencién sobre el hecho que la mayoria de
ejercicios que se demandan en la actualidad son predominantemente re-
feridos a los dos niveles mas basicos de demanda cognoscitiva. Ademas,
aunque en relaciéon a la demanda cognitiva los resultados son similares
entre niveles socioecondmicos, en algunos de los casos dichas oportuni-
dades no se presentan por igual en aulas de diferente nivel socioeconémi-
co. Por ejemplo, el nimero de ejercicios resueltos es bastante menor en
las aulas de nivel socioeconémico bajo en comparacion al medio y alto.

Patricia Ruiz Bravo, Eloy Neyra y José Luis Rosales identifican en los
saberes previos y su escaso reconocimiento una de las razones por las
cuales los estudiantes rurales no tienen los resultados esperados por el
sistema educativo formal. Pero, ademas, proponen que dicha situacion es
resultado de un proceso de exclusion del sistema. Esto debido a que se-
gun los autores es el curriculo el que establece los saberes previos
“incluibles”y por contraposicion, establece también un campo de saberes
excluidos o prescindibles.

Con respecto a la manera en que estos saberes han sido o no consi-
derados en la escuela, la investigacion realizada en dos zonas distintas del
pais ha encontrado y descrito tres actitudes bisicas: saberes que se tole-
ran, saberes que se niegan y saberes que se forcluyen. Estas actitudes de
desconocimiento frente a los saberes tienen para los autores un impacto
negativo tanto en los procesos de aprendizaje como en las actitudes y
valoraciones que los/las estudiantes tienen de si mismos. Encuentran asi
que si bien en términos de acceso a la educacion es creciente el nimero
de estudiantes rurales (andinos y amazénicos), la exclusién de sus sabe-
res pone de manifiesto la exclusion real y simbolica de estas poblaciones.



PRESENTACION 11

Finalmente, Martin Benavides, Inés Olivera y Magrith Mena analizan
el desencuentro entre escolaridad formal y formas de aprendizaje local en
el caso de las familias rurales. Se busca dar evidencia sobre qué tanto la
dindmica de los hogares rurales es consistente con lo esperado desde el
modelo de escolaridad formal, y sefalar ademas que dicha dinamica es
independiente no solo de las caracteristicas educativas de las familias,
sino incluso de sus altas expectativas de futuro, a diferencia de lo espera-
do desde los conceptos de capital social en educacion.

El estudio muestra la diferencia existente entre altas expectativas y
alto valor de la educacién, por un lado, y el poco acompanamiento que se
da a la escolaridad formal en los hogares, por el otro. Es decir, las altas
expectativas, que ademas son transferidas de forma intergeneracional (lo
cual supone un proceso comunicativo), no implican necesariamente la
existencia de un alto nivel de apoyo en las actividades escolares, tal como
se podria esperar tanto desde el modelo educativo vigente como desde
las propias concepciones de capital social en educacién. Por el contrario,
los hallazgos de este estudio si bien encuentran que las altas expectativas
de padres e hijos tienen que ver de alguna manera con una escolaridad
altamente valorada, ello no implica que en los hogares los papas y mamas
se involucren en el proceso escolar de sus hijos o hijas. Los comporta-
mientos esperados por la escuela no se dan entonces en los hogares rura-
les, a pesar incluso de sus propias y altas expectativas educativas.

Elevar la demanda cognitiva en los ejercicios de aula y mejorar la
retroalimentacion del docente, disenar estrategias curriculares y de trabajo
de los docentes en contextos rurales que sean sensibles a los saberes
previos de los estudiantes, y a las dindmicas familiares y formas de apren-
dizaje en los contextos locales, pueden ser mecanismos importantes para
avanzar en el logro de la calidad y equidad esperadas. Se espera entonces
que los tres estudios incluidos en este volumen sean de utilidad para
poder definir politicas que permitan que la experiencia escolar de los
ninos y nifas peruanas tenga el resultado positivo que todos queremos.





