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RESUMEN

La necesidad de desarrollar desde el sistema educativo la dimensién afectiva
relacionada con el aprendizaje es, actualmente, reconocida por todas las institu-
ciones vinculadas a la labor educativa. El Ministerio de Educacién no ha estado
ajeno a este proceso; asi, desde sus lineamientos de politica educativa y el curri-
culo oficial, plantea que las practicas pedagdgicas deben apuntar a un desarrollo
integral del estudiante. Este debe contemplar, entre otros aspectos, el desarro-
llo de actitudes positivas como el gusto e interés por las dreas curriculares, el
sentido de autoeficacia en relacién con las tareas de aprendizaje y la identifica-
cién sociocultural con su entorno y su historia.

La investigacién internacional ha ofrecido evidencia de que estas actitu-
des y procesos afectivos, ademds de ser un objetivo en si mismos, son también
un medio importante para favorecer el aprendizaje de aspectos mas cognosci-
tivos. De esta manera, durante las altimas décadas ha cobrado especial impor-
tancia el estudio de la relacién entre el logro académico y las actitudes hacia el
aprendizaje.

En el Pert, la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa (UMC) vy el
Grupo de Andlisis para el Desarrollo (GRADE) han establecido un estrecho
vinculo institucional desde el ano 1998, con el objetivo de realizar, en el ambi-
to del sistema, una labor de investigaciéon educativa que provea informacién
relevante para la toma de decisiones a los diversos actores que intervienen en el
proceso. En el entendido de que los resultados del sistema no se limitan tnica-
mente al logro de objetivos académicos o cognitivos, la UMC, con la colabora-
cién de GRADE, ha ido explorando progresivamente, en sus evaluaciones na-
cionales del rendimiento, otras dimensiones que han de ser desarrolladas desde
la practica educativa, entre las cuales estdn las actitudes.

El presente documento es un informe elaborado el ano 2002 como parte
de la consultoria que hiciera GRADE a la UMC. Este texto constituye un apor-



te valioso para comprender lo que estd consiguiendo nuestro sistema educativo
respecto a la dimensién afectiva del aprendizaje, particularmente en relacion
con las actitudes de los estudiantes hacia la matematica, la lectura, la escritura y
las lenguas verndculas. Aunque la naturaleza de una evaluacién de alcance na-
cional puede plantear algunas limitaciones —como por ¢jemplo, limitar el le-
vantamiento de la informacién Gnicamente a la que se obtiene mediante escalas
escritas—, también tiene ventajas frente a evaluaciones de menor tamafo, a
saber, la posibilidad de ofrecer una visién panorimica de la situacién.

Quicero agradecer a GRADE y en especial a los autores del presente infor-
me por su iniciativa de publicar y difundir este trabajo que, sin duda alguna,
constituye una importante fuente de retroalimentacién para nuestro sistema
educativo. El lector interesado puede acceder a otros informes de resultados de
las evaluaciones nacionales del rendimiento visitando la pagina web de la Uni-
dad de Medicién de la Calidad Educativa en la siguiente direccién electrénica:
www.minedu.gob.pe/mediciondelacalidad

Giuliana Espinosa Pezzia
Unidad de Medicién de la Calidad Educativa
Ministerio de Educacién



1. ANTECEDENTES

A menudo se ha dicho que las actitudes, y en general el dominio afectivo de la
educacion, constituyen objetivos de aprendizaje tan importantes como el do-
minio cognoscitivo. De hecho, tanto la dimensién afectiva como la cognosciti-
va estan incluidas en el curriculo peruano. En esta linea, la Unidad de Medicién
de la Calidad Educativa (UMC) del Ministerio de Educacién administré, en
1998, algunos items referidos a las actitudes de los estudiantes hacia los cursos
de Lenguaje y Matematica. Los resultados de estos items fueron reportados en
el boletin Crecer 22. En la tltima evaluacién nacional realizada por la UMC a
fines del ano 2001, se administraron items y escalas de actitudes referidos a la
lectura, la escritura, la matematica y las lenguas indigenas, asi como a las perso-
nas que las hablan. El objetivo general del presente informe es reportar los
resultados de estas mediciones.

La fundamentacién de la Evaluacién Nacional 2001 (EN 2001) fue pre-
sentada en Rodriguez y Cueto (2001). De las cinco preguntas de evaluacion
planteadas alli, dos estan relacionadas con las actitudes, a saber: “;Cudles son
algunas actitudes de los estudiantes peruanos hacia la matemitica, la escritura y
la lectura, y hacia las lenguas nativas y las personas que las hablan?” (p. 21). La
otra pregunta se refiere al vinculo entre las actitudes y los factores asociados.

Siguiendo en lineas generales esta fundamentacién vy las referidas pregun-
tas, en el informe se presentan los resultados de los estudiantes en preguntas y
las escalas de actitudes. En segundo lugar, se ofrecen resultados comparativos
en algunos items administrados en 1998 que fueron repetidos en la evaluaciéon
del 2001. Finalmente, se muestran algunos resultados acerca de la relacién en-

2 Ver UMC-GRADE, 2000. En total, a la fecha se han publicado 20 ediciones del boletin que
se encuentran disponibles en la pdgina web: http://www.minedu.gob.pe/
gestion_institucional /of_planmedumc/indicadores/medicion/in_boleplan.htm.
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tre las actitudes y el rendimiento en las pruebas de conocimientos administra-
das por la UMC.

Antes de presentar los resultados, es necesario precisar el concepto de acti-
tudes y los procedimientos utilizados para medirlas y realizar el analisis.



2. DEFINICION DE ACTITUDES

En la literatura internacional se suele definir una actitud como “una tendencia a
evaluar una entidad con algin grado de aceptaciéon o rechazo, normalmente
expresado en respuestas cognitivas, afectivas o conductuales” (Eagly y Chakine,
1993; citado por Aiken, 2002). El objeto de actitud es definido como cualquier
entidad abstracta o concreta hacia la cual se siente una predisposicion favorable
o desfavorable. Como se puede notar, las actitudes incluyen un componente
cognoscitivo —los pensamientos—, afectivo —los sentimientos—, y conduc-
tual —la predisposicién a actuar—. Una actitud, sin embargo, puede manifes-
tarse o no en una conducta, dependiendo de una serie de factores ambientales
que favorezcan que aparezca o que, en cambio, se inhiba.

Las actitudes son adquiridas; nadie nace con una predisposicion positiva o
negativa especifica hacia un objeto de actitud. La forma en que se aprenden las
actitudes es variada. Proviene de experiencias positivas o negativas con el objeto
de la actitud —por ejemplo, un profesor que explicaba los conocimientos muy
bien o muy mal— y/0 modelos —que pueden provenir de companeros de cla-
se, docentes, padres de familia, materiales impresos o de otro tipo, o de estereo-
tipos difundidos, por ejemplo, por los medios de comunicacion masiva—. Asi,
las actitudes se vuelven inevitables: todos las tenemos hacia aquellos objetos o
situaciones a las que hemos sido expuestos.

Hay otras caracteristicas de los seres humanos muy relacionadas con las
actitudes, como los valores, las creencias y las opiniones. No se pretende hacer
aqui una diferenciacion clara entre ellas. Remitimos al lector interesado a algu-
no de los textos citados en las referencias del presente trabajo o a cualquier
manual de psicologia social.

En este texto, las actitudes se conciben como insumo y producto. Se las
considera un insumo porque deberifan tener relevancia para el aprendizaje cog-
noscitivo y el de otras actitudes —por ejemplo, las actitudes hacia la matemadtica
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deberfan tener relevancia en relacién con el nimero de horas que el estudiante
dedica a su estudio o la concentracién con que hace las tareas, y ambos factores
podrian tener un efecto en el aprendizaje—. Se consideran las actitudes como
un producto porque, de acuerdo con el curriculo peruano, se espera que, como
parte de su proceso educativo, los estudiantes adquieran una serie de actitudes.

Este tema es explicado brevemente mas adelante.



3. LAS ACTITUDES EN EL
CURRICULO PERUANO

En general, la EN 2001 se baso en los curriculos de primaria y secundaria del
Ministerio de Educacién. El curriculo introducido en la educacién primaria
durante la segunda mitad de la década pasada incluye tanto el aspecto cognosci-
tivo como el afectivo. En secundaria, en cambio, se tenfa por una parte el curri-
culo “tradicional” y por otra un curriculo nuevo, similar al de primaria en lo
que se refiere a sus principios pedagdgicos, y que fue experimentado en afios

SuCesivos.

El primer paso para elaborar las escalas de actitudes cuyos resultados se
reportan aqui fue analizar los curriculos vigentes y los pilotos anteriores al mo-
mento de realizar los pilotos en 1999 y el 2000 (ver Ministerio de Educacién
1998, 1999ay 1999b). El andlisis de estos documentos se encuentra en la Fun-
damentacion de la evaluacion de actitudes en la evaluacion nacional 2001 (dis-
ponible en la pigina web de la UMC).

El analisis de los curriculos de comunicacién en secundaria mostrd, princi-
palmente, dos tipos de habilidades cognoscitivas: 1) habilidad de expresién,
que consiste en producir textos escritos, orales y artisticos (es decir, graficos)
coherentes e integrados, y 2) habilidad para recibir y procesar informacion, que
se refiere a la comprensién de textos escritos, orales y artisticos. Cada uno de
ellos constituyé un potencial objeto de actitud susceptible de ser medido. De
todos los objetos de actitud obtenidos en el drea de expresion, se considerd
pertinente evaluar las actitudes de gusto, utilidad y autoeficacia respecto a la
escritura —habilidad de expresion— y lectura —habilidad de comprensiéon—.
En otras palabras, se evalu6 en qué medida el alumno valora el hecho de saber
leer y producir un texto, cuin ttil lo considera, cuanto le agrada escribir y leer,
y cudn bien cree que lo hace. Estos han sido objetos de actitud sobre los cuales
se han encontrado algunas referencias en la literatura, como se vera mas adelan-
te. Se dejaron fuera de la evaluacién las habilidades referidas a los aspectos au-



14 LAS ACTITUDES DE LOS ESTUDIANTES PERUANOS

diovisual y artistico, que deberian ser objeto de futuras mediciones de acti-
tudes, al igual que muchas otras dimensiones que no pudieron ser incorporadas
en la presente evaluacion.

La justificacién para incluir las percepciones de utilidad y gusto proviene
del anilisis de los curriculos. Por otro lado, se incluy6 la evaluacion de autoefi-
cacia, que si bien no aparece directamente en las estructuras curriculares de
comunicacion, si se encuentra en las de matemitica. El término autoeficacia se
refiere a la percepcién que tiene el estudiante acerca de su propia capacidad en
el area.

Se debe mencionar, por otro lado, que en el curriculo se encuentran otras
dimensiones que corresponden a ciertas competencias y/o grados especificos:
tolerancia y respeto, sentido critico, asertividad, interés por ampliar el léxico y
sensibilidad. De éstas, se decidié incorporar a la presente evaluacién el respeto y
la tolerancia hacia los demas, especificamente en lo que corresponde a actitudes
de respeto e interés tanto hacia las lenguas nativas como hacia las personas que
las hablan. Esta actitud resulta importante en un pafs como el Pert, en el que
coexiste una gran variedad de lenguas nativas. En los curriculos vigentes se in-
dica que la diversidad cultural y lingtiistica debe estimarse como una riqueza y
no como un obstaculo. Sin embargo, en el pais, algunos pueblos y sus culturas
son percibidos por otros —y a veces por ellos mismos— como inferiores y atra-
sados, estableciéndose relaciones asimétricas. Interesaba saber, en este punto, si
ésta es una visiéon generalizada entre los estudiantes peruanos.

Por ser el idioma una expresion cultural y étnica, el respeto hacia las varie-
dades lingiiisticas puede ser considerado como una linea directriz del sistema
educativo y un campo tematico que debe ser abordado a lo largo de toda la
educacion primaria y secundaria. De alli que, en los tres curriculos, estd consi-
derado como un ¢je a través del tema Identidad personal y cultural, y como un
contenido transversal a través del contenido Pluriculturalidad peruana.

En cuanto al tema légico-matemdtica (primaria) y matematica (secunda-
ria), al igual que en el caso de la comunicacién integral se consider6 que los tres
aspectos actitudinales que se debian evaluar son: 1) la utilidad que el alumno
considera que tiene lo que aprende; 2) la autoeficacia, es decir, la percepciéon
del estudiante sobre su propia competencia para aprender y utilizar la matema-
tica; 3) el gusto por la matemitica. Los dos primeros aspectos se encuentran en
los curriculos analizados: la utilidad esta literalmente y la autoeficacia se expresa
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como confianza y seguridad. El gusto por la matemdtica no estd indicado en el
cuadro de competencias, pero si en la fundamentacién del drea l6gico-matema-
tica del curriculo (Ministerio de Educacién, 1998), ademads de encontrarse pre-
sente en una amplia bibliografia nacional e internacional acerca del gusto como
una actitud relevante en el aprendizaje de la matematica. A diferencia de la
comunicacion, en este caso se analizaran las actitudes en general hacia la mate-
mdtica, y no hacia ninguna habilidad matematica en particular —aunque en las
escalas de secundaria se encontrarian algunos items especificos sobre algebra,
estadistica y similares—. Se toma este criterio siguiendo practicas internaciona-
les, como se verd mas adelante, con objeto de evitar multiplicar el ntimero de
escalas ¢ {tems hasta volverlos inmanejables.

En el curriculo se encuentran otras actitudes —como curiosidad, iniciativa
¢ interés— que no han sido incorporadas porque aparecen esporadicamente o
debido a que no tienen un sustento en la literatura internacional. No se estd
cuestionando por ello su importancia, y se sugiere, mis bien, que sean incorpo-
radas en futuras evaluaciones de la UMC.






4. INVESTIGACIONES SOBRE ACTITUDES
HACIA LA COMUNICACION Y EL RESPETO
POR LAS DIFERENCIAS ETNICAS

Las investigaciones sobre las actitudes hacia la lectura, la escritura y el respeto
hacia las variedades lingiiisticas y culturales en el Pert son limitadas. En la eva-
luacién de 1998 se pregunté por el gusto experimentado en las clases de len-
guaje —en general—, encontrandose una actitud altamente positiva en prima-
ria y en secundaria, tanto en varones como en mujeres (ver boletin Crecer 2,
UMC y GRADE, 2000).

Las encuestas del Third International Mathematics and Science Study
(TIMSS, 1998) a escala internacional, asi como las encuestas de The National
Assessment of Educational Progress (NAEDP, 1994) en Estados Unidos son dos
de las pocas investigaciones que han evaluado, mediante preguntas Likert, las
actitudes hacia la lectura o escritura. Entre las areas que se evaluaron se en-
cuentran el gusto, la autoeficacia y la utilidad. Preguntas como “me gusta
escribir/ leer”, “soy bueno escribiendo/ leyendo”, “escribir me ayuda a pen-
sar mas claramente” son ejemplos de estas dreas. Mds adelante se reportan

algunos resultados de estas evaluaciones.

En su estudio sobre actitudes, Haybie (1998) recogié, como aspecto im-
portante para ser evaluado, el gusto y la motivacién por la lectura. Para ello,
utiliz6 encuestas con preguntas abiertas.

En muchos de los estudios internacionales se ha encontrado que las ninas
tienen una actitud mas positiva hacia la lectura y la escritura que los ninos, y
también que su rendimiento en este campo es mejor (Aiken, 2002). Pajares y
Valiante (2001) sugieren que esta diferencia se debe a orientaciones de la per-
sonalidad asi como a estereotipos sobre lo masculino y lo femenino.

Pajares (en prensa) hizo una revisién de la literatura que existe sobre auto-
eficacia respecto a la escritura, y encontr6 que, en términos generales, la asocia-
cién es positiva y fuerte.
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La Ginica referencia que hemos encontrado respecto a estudios de actitudes
sobre uso de lengua nativa y castellano en el Pert es de Zuniga, Sinchez y
Zacharias (2000). El estudio se hizo en zonas rurales de tres departamentos de
la sierra peruana, y los resultados sugieren que la actitud de los padres de fami-
lia quechuahablantes hacia el uso de su lengua materna especificamente en el
terreno del aprendizaje de sus hijos, es positiva.



5. INVESTIGACIONES SOBRE
ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA

A diferencia de los estudios que se han realizado para evaluar las actitudes hacia
la lectura y la escritura, la bibliografia respecto a la evaluacion de actitudes hacia
la matematica es amplia. Para empezar, el boletin Crecer 2, de la UMC y GRA-
DE (2000), reporta los datos referidos a los estudiantes peruanos, mostrando
que la actitud es mas positiva en primaria que en secundaria. Por su parte, Ba-
zan, Espinoza y Farro (2002) realizaron un analisis mas profundo de estos da-
tos. Encontraron que los estudiantes que manifestaban mayor gusto y percep-
cién de autoeficacia tenfan el mas alto rendimiento, mientras que aquellos que
manifestaban temor o inseguridad para participar en clase tenian el peor.

Las dimensiones utilidad, gusto y autoeficacia en la actitud hacia la mate-
mdtica han sido consideradas relevantes por diversos estudios realizados al inte-
rior y exterior del pais. La prueba de actitudes de Fennema y Sherman (1976;
citada en White, 1997), por ejemplo, es cldsica para medir las actitudes de los
estudiantes hacia la matematica. En ese estudio, se utilizaron diez dimensiones,
entre las que se incluia utilidad, disfrute y confianza. Desde entonces, han sido
varios los autores que se han basado en esta prueba y han continuado adaptan-
dola a las caracteristicas de los diversos contextos en los que se ha aplicado.

White (1997) se ha valido del estudio de Fennema y Sherman para utilizar
tres dimensiones en su propio trabajo: 1) utilidad, que mide las creencias de los
estudiantes respecto a la utilidad de la matematica y la relacion entre ésta y su
futura educacién, su vocaciéon y otros aspectos; 2) confianza en el aprendizaje,
que mide el grado de confianza del estudiante en su propia habilidad para apren-
der y rendir bien en matematica; 3) ansiedad, que evalta los sentimientos de
ansiedad, miedo, nerviosismo y los sintomas corporales que puedan surgir aso-
ciados con la puesta en practica de la matematica.

Gomez (1999) también se ha valido del trabajo de Fennema y Sherman, y
ha traducido al castellano cinco de estas dimensiones. 1) La dimensién utili-
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dad, referida a las creencias que el estudiante tiene acerca de para qué le sirve la
matemdtica tanto en el presente como en relacién con su educacién, vocaciéon y
otros aspectos que se¢ presentardn en el futuro. 2) La dimensién compromiso
motivacional, que mide el compromiso que el estudiante tiene con la matema-
tica; es un continuo que va desde la falta de compromiso en matematica hasta el
deleite y la busqueda de retos. 3) La dimensién confianza en el aprendizaje,
definida como la confianza que tiene el estudiante en su habilidad para apren-
der y realizar apropiadamente actividades relacionadas con la matemdtica. 4) La
dimensién éxito en matematica, que mide el grado de importancia que el estu-
diante otorga a los resultados que obtiene en el curso. 5) La dimensién percep-
cion sobre el profesor, que mide la percepcién de los estudiantes sobre la actitud
que tiene el profesor hacia ellos como aprendices de matematica.

Goémez también ha senalado la utilidad, la confianza, la percepcién del pro-
fesor y la evaluacion de éxito como creencias ¢ ideas que pertenecen al dmbito
del componente cognitivo de la actitud, mientras que el compromiso motivacio-
nal corresponde al componente afectivo. Esta tiltima dimensién estd compues-
ta, a su vez, por otras dos: el gusto, que se refiere a cuanto disfruta el estudiante
trabajando en el curso, y la sensacién que experimenta respecto a los éxitos y
fracasos.

Por su parte, O’Callaghan (1993) utilizé The Mathematics Attitude Inven-
tory (MAI), de Sandman (1980), en el que se hace referencia a las siguientes
dimensiones: 1) valor de la matemadtica en la sociedad, 2) disfrute de la mate-
matica, 3) autoconcepto en matematica, 4) ansiedad hacia la matematica,
5) motivacién en la matematica y 6) percepcion que tiene el profesor de mate-
mitica respecto al alumno.

Otras evaluaciones sobre actitudes como el TIMSS (1998), realizado en mas
de 40 paises, han usado algunas preguntas tipo Likert que estan dirigidas a eva-
luar las mismas dreas incluidas en la EN 2001. ftems como “pienso que es impor-
tante conseguir buenas notas en matematica”, “yo disfruto aprendiendo mate-
midtica” y “la matematica es un curso facil” estan asociados, respectivamente, a las
areas de utilidad, gusto y autoconfianza. En NAEP (1994), en EE.UU., se utili-
zaron similares preguntas para medir dreas de gusto y habilidad.

En el Pert, Yi (1989) trabajé cuatro dimensiones en su medicién de acti-
tudes hacia la matematica. Estas son: 1) aplicabilidad, que evalaa la valoracién
que hace el alumno del curso de matematica; 2) afectividad, que mide el agra-
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do o desagrado que el estudiante muestra hacia el curso; 3) habilidad, que
refleja la confianza del alumno en su propia habilidad matematica; 4) ansiedad,
que mide las reacciones comportamentales que el estudiante tiene frente al cur-
so. Con algunas modificaciones, este instrumento fue utilizado por Aparicio y
Bazan (1997) para evaluar a postulantes a la Universidad Agraria.

En muchos de los estudios internacionales se han encontrado actitudes
mds positivas hacia la matematica —y mayor asociacion con rendimiento— en-
tre los ninos que entre las nifias (ver Aiken, 2002).






6. DEFINICIONES Y PREGUNTAS
DE EVALUACION DE ACTITUDES

Sobre la base de la revisién de los curriculos del Ministerio de Educacién asi
como de la literatura nacional e internacional sobre actitudes, se plantearon las
siguientes definiciones y preguntas de evaluacién para las actitudes:

1. Utilidad de la lectura, la escritura y la matematica: definida como la
valoracién cognitiva que realiza el estudiante sobre la utilidad de la lectura, la
escritura y la matemdtica. La dimension utilidad mide el componente cognitivo
de la actitud a través de un continuo bipolar que va desde acuerdo hasta desa-
cuerdo sobre la percepcién del estudiante acerca de cudn 1til le resulta saber
leer, escribir y tener conocimientos de matemdtica. Es decir, este punto respon-
de a la pregunta de si los estudiantes creen que la lectura, la escritura y el cono-
cimiento de la matemdtica sirven o no como medio o fin para la vida diaria,
presente y futura. La pregunta de evaluacién se postulé como:

“:Creen los estudiantes que la lectura, la escritura o el conocimiento de la
matemadtica son ttiles para su vida presente y futura?”.

2. Gusto por la lectura, la escritura y la matematica: se refiere al placer
que el estudiante siente al leer, escribir y realizar ejercicios de matemadtica. La
dimensién de gusto mide el componente afectivo de la actitud a través de un
continuo bipolar de acuerdo y desacuerdo sobre el gusto por la lectura, la escri-
tura y la matematica. Es decir, responde a la pregunta de si los estudiantes creen
que la lectura, la escritura y la matematica son divertidas. De todas las actitudes
en la presente evaluacion, el gusto tal vez sea la que mas incide en el compo-
nente afectivo. La pregunta de evaluacién se postulé como:

“¢A los alumnos les gusta la matematica, leer o escribir?”.

3. Autoeficacia en lectura, escritura y matematica: es el grado de con-
fianza que el estudiante siente en sus capacidades para comprender lo que lee o
leer en voz alta, escribir textos y desempenarse en aprender matemadtica. La
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dimensién de autoeficacia mide, también, el componente afectivo a través de
un continuo bipolar de acuerdo y desacuerdo sobre cudn confiado se siente el
alumno respecto a la matemdtica. Es decir, responde a la pregunta de cuin
seguros o inseguros se sienten los estudiantes con relacién a las tres actividades.
La pregunta de evaluacién se postuld de la siguiente forma:

“;Confian los alumnos en su capacidad para leer, escribir o resolver proble-
mas de (y aprender) matematica?”.

4. Actitudes hacia las lenguas nativas y las personas que hablan alguna de
ellas: se refiere al grado de valoracién y aceptaciéon que el estudiante tiene con
respecto a las lenguas nativas y a las poblaciones indigenas del Perti. Especifica-
mente, se incluyeron afirmaciones sobre la percepciéon que tienen los estudian-
tes tanto de las lenguas nativas como de la capacidad de los hablantes de alguna
lengua nativa para aprender en la escuela y trabajar; se preguntd, en general,
qué opinidn tienen los estudiantes acerca de las personas que provienen de una
cultura indigena. En las preguntas comunes se hizo referencia solamente a la
lengua quechua, pero en las escalas aplicadas a estudiantes de cuarto de secun-
daria no se hicieron diferenciaciones entre lenguas, sino que la referencia fue en
general a las personas que hablan alguna lengua nativa. La pregunta de evalua-
cién de actitudes en este caso es:

“;Cudles son las actitudes de los estudiantes peruanos hacia las lenguas
nativas y los hablantes de estas lenguas?”.

En la siguiente seccién se presentan brevemente los métodos utilizados,

para pasar luego a presentar y discutir los resultados.



25

7. METODOS

7.1 Sujetos

Las escalas de actitudes fueron administradas a estudiantes de cuarto y sexto
grado de primaria, y cuarto grado de secundaria a escala nacional. La muestra
fue disenada para ser representativa a escala nacional. El procedimiento de mues-
treo fue practicamente el mismo en primaria y secundaria. Bisicamente, consis-
tié en un muestreo aleatorio por conglomerados en dos etapas: primero, se
seleccion6 en forma aleatoria el centro educativo y luego, también aleatoria-
mente, un salén completo por grado (en caso de haber més de uno), tomando
en cuenta el tamano del centro educativo para definir su probabilidad de ser
seleccionado. Se consideré a todos los estudiantes del salén seleccionado, a me-
nos que tuviera mas de 30; de ser éste el caso, se selecciond aleatoriamente a 30
estudiantes del salon.

Todos los estudiantes respondieron a las preguntas comunes de actitudes
(ver definicién mas adelante). El tamano de la muestra para las preguntas co-
munes y para las escalas de actitudes es presentado en el siguiente cuadro:

Cuadro 1
Tamano de la muestra

Preguntas comunes Escala de actitudes

Cuartode Sextode Cuartode Sextode Cuarto de
primaria  primaria  secundaria  primaria  secundaria

Numero de estudiantes 10.592 9.635 13.680 9.658 11.208
Numero de centros educativos 625 579 578 581 578

El niimero de escuelas en sexto de primaria es menor que en cuarto de
primaria debido a que no todas las escuelas que tienen cuarto grado tienen
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también sexto grado. Esto, sin embargo, no limita la representatividad de la
muestra. La muestra para escalas de actitudes en cuarto grado de secundaria se
reduce en relacién con la muestra de preguntas comunes debido a que mientras
la mayorfa de estudiantes respondfa a la escala de actitudes, una submuestra
seleccionada aleatoriamente respondia una prueba planteada por la UMC y, por
tanto, no respondia las preguntas de la escala. La muestra incluy6 tanto a estu-
diantes de centros educativos publicos (aproximadamente 84% de la muestra)
como privados (16% de la muestra).

Dado que mas adelante se presentan resultados de la EN 1998 para
compararlos con los de la EN 2001, es importante destacar algunas diferen-
cias entre ambos muestreos. En la EN 1998 se incluy6 solamente a estu-
diantes de contextos urbanos del Perti, mientras que en la EN 2001 se in-
cluy6 a estudiantes de centros educativos urbanos y rurales, polidocentes
completos, multigrados y unidocentes. Cuando se hagan comparaciones de
resultados en el tiempo, se tomara en cuenta esta diferencia en la composi-
cién de las muestras.

7.2 Instrumentos

Existe una serie de alternativas para la evaluacién de actitudes, desde medidas
de autorreporte hasta medidas psicofisiolégicas (ver Aiken, 2002 para una dis-
cusion sobre el tema). De éstas, se decidio utilizar el método de autorreporte.
Este método consiste en presentar afirmaciones frente a las cuales el estudiante
debe reaccionar en forma positiva o negativa, y es el que ha sido utilizado en la
mayorfa de estudios nacionales e internacionales mencionados anteriormente.
Los items fueron elaborados sobre la base de las definiciones provistas antes a
las preguntas utilizadas en la evaluacién de 1998 —uno de los intereses del
presente estudio era tener resultados que fueran comparables en el tiempo—y
a preguntas utilizadas en evaluaciones internacionales.

Hay dos grandes grupos de preguntas. Por un lado, estin los denomina-
dos items comunes, que son 12 afirmaciones relativamente sencillas y globales a
las que el estudiante debia responder S o No. Estas afirmaciones giran en torno
a los objetos actitudinales descritos antes y fueron administradas por igual en
cuarto y sexto de primaria, asi como en cuarto de secundaria. En el Anexo A
figuran estas 12 preguntas y sus alternativas de respuesta tal cual fueron presen-
tadas a los estudiantes.
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Los items comunes no fueron tratados como escalas sino que fueron anali-
zados individualmente. De acuerdo con nuestras observaciones, los items fue-
ron, en general, comprendidos por los estudiantes de todos los grados. Los
andlisis mostrados en la siguiente seccién del presente informe concuerdan con
lo que cabria esperar de acuerdo con la teorfa y con algunos resultados empiri-
cos obtenidos en la EN 1998; de ahi que estimemos que son vilidos para sus-
tentar las afirmaciones que se hacen mds adelante.

En segundo lugar, se administré una escala de actitud sobre cada objeto
actitudinal. Cada afirmacién de estas escalas tenfa dos alternativas de respuesta
en sexto grado de primaria —“De acuerdo” y “En desacuerdo”— y cuatro
alternativas en cuarto de secundaria —“Totalmente de acuerdo”, “De acuer-
do”, “En desacuerdo” y “Totalmente en desacuerdo”; a este tipo de escalas se
les suele denominar Likert—. Algunos de los items eran comunes para ambos
grados, pero en cuarto grado de secundaria se conté con mds items que en
sexto de primaria. La razén para tener dos alternativas de respuesta en sexto
grado de primaria fue que, en las pruebas piloto, los estudiantes de este grado
mostraron dificultades para entender el formato de cuatro alternativas. De he-
cho, en el piloto se intentd aplicar escalas para los estudiantes de cuarto grado
de primaria; sin embargo, se encontré que éstos tenfan serias dificultades para
entender las afirmaciones.

En el cuadro 2 se muestra la consistencia interna de las escalas de actitudes
administradas en sexto grado de primaria y cuarto de secundaria. Especifica-
mente, se muestra el coeficiente Alpha de Cronbach para cada escala. Este coe-
ficiente da una idea de la consistencia interna de la prueba —es decir, de la
correlacion de los items entre si y con el total de la escala; mientras més lejos de
0 y mas cerca de 1, mas se comportan los {tems como una escala verdadera—.

Como se puede notar, en general las escalas de actitudes para los estudian-
tes de secundaria muestran niveles aceptables de confiabilidad —en todos los
casos Alfa es mayor que 0,7—. En el caso de las escalas tomadas a los estudian-
tes de sexto de primaria, las de gusto por la matematica, la lectura y la escritura
fueron las tinicas que tuvieron un nivel aceptable de confiabilidad. En cambio,
las escalas que median autoeficacia y utilidad estuvieron por debajo de 0,7. Asi,
en adelante, s6lo se presentan los resultados para secundaria y, en el caso de
primaria, las escalas de gusto por la matematica, la lectura y la escritura. Los
resultados para autoeficacia y utilidad obtenidos en sexto de primaria deben ser
considerados como items independientes y no como una escala, e incluso asi,
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Cuadro 2
Confiabilidad de las escalas de actitudes administradas
Escalas Sexto de primaria Cuarto de secundaria
Gusto por la matemdtica 0,82 0,93
Gusto por la lectura 0,71 0,88
Gusto por la escritura 0,73 0,89
Autoeficacia en escritura 0,47 0,77
Autoeficacia en lectura 0,61 0,72
Autoeficacia en matemadtica 0,59 0,87
Utilidad de la lectura 0,51 0,79
Utilidad de la matematica 0,47 0,82
Utilidad de la escritura 0,54 0,80
Respeto a las lenguas nativas 0,88

deben ser interpretados con cautela dado el relativamente bajo nivel de consis-
tencia interna.

A menudo se utilizan aqui los resultados globales de las pruebas de rendi-
miento en comunicacién y matematica. Estas pruebas fueron construidas to-
mando como referente el curriculo oficial del Ministerio de Educaciéon. Para
desarrollarlas, se cont6 con una fundamentacién de cada area, especificaciones
de las competencias que se medirian, prueba piloto de {tems y revisiéon de todos
los items por expertos encargados de examinar su validez y eliminar posibles
sesgos. Las pruebas fueron basicamente de opcién multiple, aunque hubo tam-
bién preguntas de respuesta corta y larga. Asi mismo, se administraron encues-
tas a los estudiantes, los padres de familia, los docentes y los directores.3

7.3 Procedimientos

Las escalas e {tems comunes fueron administrados por examinadores cuyos pro-
cedimientos se habifan estandarizado. Parte de la administraciéon consistié en

En www.minedu.gob.pe/gestion_institucional /of_planmedumc/indicadores/medicion/
doctecnicos_eva2001.htm se pueden encontrar las fundamentaciones y especificaciones tanto
de las pruebas de lenguaje y matemadtica como de las encuestas administradas, asi como los
resultados preliminares de las pruebas.
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mostrar a los estudiantes como debian responder, dénde debian marcar, y prac-
ticar con ejercicios. Durante el desarrollo de la prueba, los examinadores se
pasearon por el salon de clases para resolver cualquier duda y verificar que los
estudiantes hubieran entendido las instrucciones y respondieran todos los
items. En el anexo B figuran las instrucciones que se dieron a los estudiantes de
sexto grado de primaria y cuarto de secundaria para responder las escalas.

Los items comunes fueron administrados como parte de las encuestas que
respondieron todos los estudiantes. En cambio, las escalas fueron administra-
das en una sesion especificamente dedicada a evaluar actitudes. Dado el alto
namero de items, habria sido imposible administrar el conjunto a todos los
estudiantes. Por tanto, las escalas se distribuyeron en diferentes cuadernillos,
cuidando de no exceder el nimero de items considerado para la sesion —méxi-
mo 30 items para una sesiéon de entre 45 y 60 minutos—. En total se utilizaron
cuatro cuadernillos en sexto grado de primaria y cinco cuadernillos en cuarto
de secundaria. Los cuadernillos fueron distribuidos aleatoriamente en cada sa-
16n de clase. Cada cuadernillo incluia una, dos o tres escalas de actitudes. El
namero promedio de estudiantes por item es 2.414 en sexto de primariay 2.241
en cuarto de secundaria. Este nimero es suficiente para realizar estimaciones de
las actitudes a escala nacional y hacer algunos analisis exploratorios de factores
asociados (ver mds adelante).

En el anlisis estadistico descriptivo se utilizé el peso de cada estudiante en la
muestra, estimado sobre la base de la probabilidad que tenia de salir elegido, para
reportar resultados globales para el pafs. Para las escalas, se utilizaron solamente
los datos de los estudiantes que habian contestado todas las preguntas, sin hacer
imputaciones. Al tomar esta medida, se perdia menos de 10% del total de la muestra.
Los resultados por item y globales no variaban significativamente al incluir o ex-
cluir a estos sujetos —por ejemplo, en el promedio de cada item de la escala—.

Una palabra de advertencia acerca de la comparacién de los resultados en-
tre grados: en algunos casos, en el informe se sefiala que pareciera haber un
incremento o decremento de las actitudes a medida que se avanza de grado. Sin
embargo, para poder hacer esta afirmacién de manera contundente habria sido
necesario contar con datos longitudinales —es decir, de los mismos estudiantes
a medida que avanzan de grado—. Las muestras de estudiantes de diferentes
grados tienen algunas diferencias, a pesar de que todas son representativas de
los estudiantes que asisten al grado que estd siendo observado. Si se toma en
consideracion que no todos los estudiantes que estin en cuarto de primaria
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llegaran a sexto de primaria, y lo mismo pasara entre sexto de primaria y cuarto
de secundaria, debe quedar claro que las muestras tendran algunas diferencias
importantes —en principio, solamente los mejores y/0 mas motivados estudian-
tes llegardn a los grados superiores; el resto repetird o eventualmente abando-

nara su educacion—.



8. RESULTADOS

8.1 ftems comunes de matematica

En el siguiente grafico se presentan los items referidos a las actitudes que los
estudiantes de los tres grados evaluados tienen hacia la matematica:

Griafico 1
Items comunes - Actitudes hacia la matematica
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30 Cuarto de primaria Sexto de primaria Cuarto de secundaria
— 89% 88% 63%
—_— 89% 94% 96%
—_— 80% 76% 46%
o 37% 35% 53%
= A - Le gusta la matematica === B - Cree que la matematica es util

== C - Cree que es bueno para la mateméatica ==== D - Le resulta dificil aprender matematica

Como se puede observar, las actitudes de los estudiantes de cuarto y sexto gra-
do de primaria son muy similares entre si, y marcadamente diferentes de las de
los estudiantes de cuarto grado de secundaria. En general, es menos probable
que a los estudiantes de secundaria les guste la matematica o crean ser buenos
en ella. De manera complementaria, es mas probable que los estudiantes de
secundaria consideren dificil aprender matematica, con relacién a los estudian-
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tes de primaria. Sin embargo, la percepcién de la utilidad de la matematica es
alta y muy similar en los tres grados.

Este “declive” en el gusto por la matematica a medida que se avanza en el
proceso educativo no es exclusivo del Pera sino que ha sido observado en otros
paises. Por ejemplo, en Estados Unidos el gusto por la matematica es mas alto
en cuarto grado, baja en octavo y baja atin mas en duodécimo. Igual pasa con la
percepcién de autoeficacia (ver U. S. Department of Education, 2000). Este
hecho posiblemente esté relacionado con la mayor complejidad de los temas
incluidos en los curriculos de matemadtica de secundaria.

En el cuadro 3 se puede apreciar la correlacién entre las cuatro preguntas
de actitudes hacia la matematica:

Cuadro 3
Coeficiente Phi4 de correlacién entre las variables de actitudes
hacia la matematica por grados

Le gusta la Cree que la Cree que es

matematica matematica bueno para
es util la matematica
Cuarto de primaria
Cree que la matematica es til 0,17
Cree que es bueno para la matematica 0,40 0,13
Le resulta dificil aprender matematica -0,12 -0,01 -0,18
Sexto de primaria
Cree que la matematica es til 0,03
Cree que es bueno para la matemdtica 0,47 0,05
Le resulta dificil aprender matemdtica -0,21 -0,02 -0,28
Cuarto de secundaria
Cree que la matematica es util 0,12
Cree que es bueno para la matematica 0,57 0,06
Le resulta dificil aprender matematica -0,33 -0,05 -0,40
4 El coeficiente Phi permite estimar la asociacién entre dos variables dicotémicas (con posibili-

dades de respuesta Si y No). Al igual que en otras correlaciones, se debe interpretar una
asociacion de +1,00 como una correlacién positiva perfecta, de —1,00 como una correlacién
negativa perfecta y de 0,00 como ausencia de correlacion entre las variables.
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Como se puede notar, en todos los grados la asociaciéon mds alta se produ-
ce entre gusto y autoeficacia —en otras palabras, es mas probable que aquellos
estudiantes que piensan que son buenos en matemdtica, gusten de la matemati-
ca—. La segunda correlacién mds alta se produce entre dos variables de autoefi-
cacia: dificultad para aprender y pensar que uno es bueno en matemdtica —la
correlacién es negativa, lo que significa que quienes piensan que es dificil apren-
der, tienen menos probabilidades que el resto de autopercibirse como buenos
para la matematica—.

En general, la percepcién de utilidad de la matemdtica parece tener poca
correlacion con las demads actitudes. Esto se debe, seguramente, a que casi to-
dos los estudiantes opinan que saber matemdtica es til; al haber poca variabili-
dad en este resultado, no se consiguen correlaciones altas con otras variables.

8.2 Items comunes de comunicaciéon

El grifico 2 muestra los resultados en los items comunes de lectura y escritura.
Sélo se incluyeron items de gusto y autoeficacia. No se incluyeron items comu-
nes de percepcion de utilidad de la lectura y escritura, aunque si se construye-
ron escalas para ello (ver resultados mas adelante).

Grafico 2
Items comunes — Actitudes hacia la escritura y la lectura en castellano
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== A - Le gusta leer en castellano == B - Cree que entiende todo lo que lee en castellano
== C - Le gusta escribir en castellano == D - Cree que es bueno escribiendo en castellano
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Como se puede apreciar en el grifico 2, las actitudes hacia la lectura y la
escritura en general parecen mantenerse o incluso aumentar con los grados.
Esto contrasta con la tendencia a bajar de las actitudes hacia la matematica en
secundaria descrita anteriormente.

En el cuadro 4 se muestran las correlaciones entre las variables descritas en
el grifico 2, grado por grado.

Cuadro 4
Coeficiente Phi de correlacién entre las variables de actitudes
hacia la lectura y la escritura por grados

Le gusta Cree que Le gusta
leer en entiende todo  escribir
castellano lo que lee en

en castellano  castellano

Cuarto de primaria

Cree que entiende todo lo que lee en castellano 0,42

Le gusta escribir en castellano 0,49 0,39

Cree que es bueno escribiendo en castellano 0,32 0,44 0,43

Sexto de primaria

Cree que entiende todo lo que lee en castellano 0,32

Le gusta escribir en castellano 0,46 0,31

Cree que es bueno escribiendo en castellano 0,27 0,37 0,35

Cuarto de secundaria

Cree que entiende todo lo que lee en castellano 0,12

Le gusta escribir en castellano 0,37 0,15

Cree que es bueno escribiendo en castellano 0,13 0,29 0,20

Como se puede ver, todas las correlaciones son positivas. En otras pala-
bras, hay una asociacién entre la percepciéon de autoeficacia y el gusto, asi como
entre las actitudes hacia la lectura y la escritura. La correlaciéon mas alta en los
tres grados es entre el gusto por la lectura y el gusto por la escritura. La segunda
correlaciéon mads alta se produce entre la percepcion de autoeficacia para la lec-
tura y para la escritura.
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8.3 Relacion entre las actitudes y el rendimiento

A menudo se ha estudiado cudl es la relacién entre las actitudes y el rendimien-
to escolar. Las actitudes podrfan ser una causa del rendimiento, un efecto del
rendimiento o simplemente podrian ser dos eventos que dependen de otros
factores —por ejemplo, actitudes y rendimiento podrian desarrollarse de mane-
ra paralela a partir de un buen o mal clima escolar—. Aiken (2002) sugiere que
existe una relacion reciproca entre actitudes y rendimiento: “...las actitudes po-
sitivas hacia la materia motivaran al estudiante a pasar mds tiempo estudidndola
y pensando en ella, y como resultado tendra notas mds altas y otras recompen-
sas que le haran sentirse bien sobre la materia e interesado en seguir aprendién-
dola” (p. 165, traduccién de los autores del presente informe).

No pretendemos establecer aqui si existe una relaciéon de causalidad o reci-
procidad entre rendimiento y actitudes, sino apenas senalar algunos datos que
sugieren que, en la mayoria de casos, existe una asociacioén positiva entre rendi-
miento y actitudes. Antes de presentar los datos sobre esta asociacion, se mues-
tran, en el cuadro 5, los promedios de los estudiantes de los tres grados analiza-
dos a través de las pruebas de comunicacién y matemdtica —en matematica se
usé el promedio en toda la prueba de los estudiantes; en comunicacién solamen-
te se utilizé el promedio de comprensién de lectura de textos e imdgenes—.

En otros informes, la UMC ha reportado el porcentaje de estudiantes que
se ubican por encima y por debajo de rendimientos minimamente aceptables.¢

Cuadro 5
Promedio —y desviacion estindar— por drea en las pruebas de rendimiento’

Cuarto de primaria Sexto de primaria ~ Cuarto de secundaria
Légico-matematica 303,94 502,69 703,59
(60,40) (38,30) (40,85)
Comunicacion integral 303,61 504,87 705,16
(66,62) (45,14) (48,03)

Los puntajes son estimaciones de las habilidades de los estudiantes a partir de las respuestas
obtenidas —no todos los estudiantes respondieron las mismas preguntas sino que se utiliza-
ron diferentes cuadernillos—. Las estimaciones de la habilidad de los estudiantes se hicieron
siguiendo el modelo de Rasch (Teorfa de Respuesta al ftem).

6 Ver pigina web de la UMC: www.minedu.gob.pe/mediciondelacalidad
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Incluir estos resultados excederia los propésitos del presente informe. Basta
aqui senalar que fueron relativamente pocos los estudiantes que se ubicaron
por encima de los puntos de corte; en otras palabras, los rendimientos de la
mayorfa de estudiantes se ubicaron por debajo de lo que cabria esperar que
hubieran aprendido de acuerdo con el grado de estudios que cursaban.

Pero en este punto no interesa tanto el rendimiento absoluto sino el rendi-
miento relativo. Es decir, interesa ver si los estudiantes con actitudes mas posi-
tivas tienen mejor rendimiento que los estudiantes con actitudes mds negativas.
Los resultados se presentan en el cuadro 6 (para cada comparacién se indica si
la diferencia es estadisticamente significativa; con este fin se utilizé una prueba
T simple para muestras independientes” ):

Cuadro 6
Asociacion entre rendimiento y actitudes en el area 16gico-matematica

Cuarto de Sexto de Cuarto de
primaria primaria secundaria

No Si No Si No Si

Le gusta la matematica 293* 307* 502 504 691* 707*
(3,1) (2,1) (L9) (1,6) (1,2) (14)
Cree que la matematica es til 276* 309* 473* 506* 686* 702*

(2,8) (2,1) (2,0) (1,6) (2,2) (1,3)
Cree que es bueno para la matemdtica  294* 308* 497* 506* 690* 714*
(2,5) (2,2) (L,6) (1,7) (1,1) (1,5)
Le resulta dificil aprender matematica 317* 285* 510* 493* 711* 693*
(2,3) (2,3) (,7) (L,7) (1.4) (1,2)

Nota: 1. El error estindar del promedio estd entre paréntesis.
2. (*) Las diferencias entre los promedios son significativas al 1%.

Como se puede observar, los estudiantes con actitudes mas positivas tie-
nen, en general, mejor rendimiento. La excepcion es gusto por la matemética
en sexto de primaria, en la que no hubo diferencias estadisticamente significati-
vas. Una asociacién similar entre rendimiento y actitudes hacia la matematica

Para poder realizar las comparaciones entre los estudiantes con actitudes positivas y negativas,
se realiz6 un andlisis de remuestreo tomando en consideracién la forma estratificada del dise-
flo muestral, con el objetivo de evitar caer en el error tipo I —aceptar una proposicion verda-
dera siendo ésta falsa—.
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ha sido observada en estudiantes de cuarto, octavo y duodécimo grados en
Estados Unidos (U. S. Department of Education, 2001). Sin embargo, el gus-
to por la matemdtica y la asociacién entre rendimiento y actitudes en matemati-
ca varfa considerablemente de acuerdo con el pais en estudio, como se pudo
notar en el reciente Tercer Estudio Internacional de Matematica y Ciencias rea-

lizado en més de 40 paises (para un resumen de los resultados de actitudes, ver
Aiken, 2002).

Cuadro 7
Asociacion entre rendimiento y actitudes hacia la comunicacién integral
(comprensién de lectura solamente)

Cuarto de Sexto de Cuarto de
primaria primaria secundaria

No Si No Si No Si

Le gusta leer en castellano 273* 308* 496* 505* 700 706
(2,7) (2,0) (2,9) (14) (28) (L,3)
Cree que entiende todo lo que lee

en castellano 270* 310* 492* 506* 712* 705*
(2,6) (2,0) (2,3) (1,4) (2,1) (L1,3)
Le gusta escribir en castellano 268* 308* 486* 506* 707 706

(2,6) (2,0) (2,7) (1,4) (3,2) (L,3)
Cree que es bueno escribiendo castellano  276*  310* 499* 506* 704 706
24) (2,1) (2,1) (14) (1.8) (L,3)

Nota: 1. Elerror estindar del promedio estd entre paréntesis.
2. (*) Las diferencias entre los promedios son significativas al 1%.

En el cuadro 7 se observa que la asociacion entre actitudes y rendimiento
es positiva, pero solamente en cuarto y sexto grado de primaria. En cuarto de
secundaria, la asociacién no es estadisticamente significativa en tres casos, y en
uno es estadisticamente significativa en el sentido opuesto del esperado —quie-
nes dicen no entender todo lo que leen en castellano tienen en la prueba punta-
jes mas altos que aquellos que dicen entender—. Puede ser que la asociacion
entre las actitudes hacia la comunicacién y el rendimiento no sea tan fuerte
como la asociacién entre actitudes hacia la matemadtica y rendimiento en mate-
mitica. Otra posibilidad es que, en general, la asociacién entre actitudes y ren-
dimiento hacia la comprensién de lectura disminuye en secundaria (los datos de
produccién de textos no estuvieron disponibles para el presente analisis).
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8.4 Items comunes. Comparacién de resultados entre 1998 y el 2001

Como se dijo antes, algunos de los items de actitudes utilizados en 1998 se
volvieron a utilizar el 2001. Debe recordarse que la evaluaciéon de 1998 sélo se
realizé con estudiantes de centros educativos urbanos polidocentes completos.
Por tanto, la muestra del 2001 para el presente analisis se restringié a este gru-
po, de modo que los resultados fueran comparables.

En las encuestas realizadas en 1998 y en el 2001 hubo dos items suscepti-
bles de ser comparados: el primero estaba relacionado con la dificultad de la
matematica —“;Te resulta dificil aprender matematica?”— y el segundo con el
gusto por la matemdtica —en 1998 se pregunté: “¢Te gustan las clases de mate-
matica?”, mientras que en el 2001 la pregunta fue “;Te gusta la matematica?”.
Si bien las preguntas no estan formuladas de manera idéntica, el sentido casi lo
es—. Los resultados se presentan en el grifico 3.

Grifico 3
Cuadro comparativo de la actitud hacia la matematica entre 1998 y el 2001
100%n
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Cuarto de primaria Sexto de primaria [Cuarto de secundaria
|I:| ¢Te gusta la matematica? B ¢Te resulta dificil aprender matematica? |

Es interesante notar que los resultados de los estudiantes de primaria en 1998 y
en el 2001 son practicamente iguales. En cambio, en secundaria parecieran ha-
berse incrementado ligeramente las actitudes negativas, como se puede apreciar
en el aumento de la dificultad percibida en la matematica y en la disminuciéon
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del gusto por esta materia. Las actitudes hacia la matemadtica en secundaria son,
sin duda, un tema que merece mayor atencién tanto por parte de los investiga-
dores como de la politica educativa.

8.5 Items comunes de respeto hacia las lenguas indigenas (quechua)

Los resultados de esta seccién aportan datos que permiten comprender hacia
dénde se orientan las actitudes de los estudiantes peruanos respecto a las len-
guas indigenas. En el caso de las preguntas comunes, se prefirio el referente
mis especifico —quechua— sobre el general —lenguas indigenas—, dado que
el primero resulté mas claro para todos los estudiantes en la prueba piloto. Se
pregunt6 sobre el quechua y no sobre otra lengua indigena por ser ésta la de
mayor difusién en el Perd.

En las preguntas siguientes se presenta el resultado de tres grupos: alum-
nos cuya lengua materna es el castellano, alumnos cuya lengua materna es el
quechua y alumnos cuya lengua materna es alguna otra lengua indigena. Los
resultados de este tltimo grupo deben ser interpretados con cautela, pues a sus
integrantes se les hace una serie de preguntas sobre el quechua, cuando posi-
blemente ellos tendrian mayor interés en su propia lengua vernacula. En primer
lugar, en el grafico 4 se presenta la percepcién que tienen estos grupos acerca
de la utilidad de saber hablar y leer en quechua.

En el grifico 4 se puede apreciar que la valoracion de los hispanohablantes
respecto al habla y la lectura en quechua parece aumentar conforme se avanza
de grado. Entre los quechuahablantes, la valoracién del habla es alta en cuarto
de primaria y cuarto de secundaria, y algo menor en sexto de primaria, aunque
la valoracién de la escritura en quechua aumenta con los grados, igual que entre
los hispanohablantes. Finalmente, entre los hablantes de otras lenguas también
se nota un incremento en la valoracién del habla y la escritura en quechua en
los grados mayores. En todos los casos, la valoraciéon del quechua es mds alta
entre los quechuahablantes, pero los otros dos grupos —los hispanohablantes y
los hablantes de otra lengua vernacula que no es el quechua— a menudo tienen
resultados muy similares a los quechuahablantes.

A los estudiantes se les pregunté también si querrian aprender a hablar y
leer en quechua. Los resultados, que se presentan en el grifico 5, establecen las
diferencias entre los hispanohablantes y los hablantes de lenguas indigenas.
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i Grifico 4
Items comunes - Utilidad del quechua por grados y lengua del estudiante®
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Estos anilisis se hicieron sobre la base de 8.508, 8.233 y 12.738 estudiantes hispanohablan-
tes en cuarto de primaria, sexto de primaria y cuarto de secundaria, respectivamente; 1.346,
1.076 y 537 quechuahablantes; y 412, 239 y 307 hablantes de otras lenguas indigenas.

El nimero de sujetos es 7.077, 7.379, 12.059 hispanohablantes y 340, 208, 288 hablantes
de otra lengua indigena en cuarto de primaria, sexto de primaria y cuarto de secundaria,
respectivamente.
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El grifico 5 nos muestra que, de manera similar a los resultados en el tema de
utilidad, las actitudes son mds favorables en grados superiores. De nuevo, tam-
bién la actitud es mas positiva entre los hispanohablantes que entre los hablan-
tes de otras lenguas indigenas en cuarto y sexto grados de primaria —es proba-
ble que este grupo tenga mds interés en aprender a escribir en su propia len-
gua—; en cuarto de secundaria, los resultados entre estos dos grupos son prac-
ticamente idénticos. Aqui cabe una advertencia sobre las limitaciones de las
preguntas de actitudes: el hecho de que muchos estudiantes manifiesten su in-
terés en aprender quechua no significa que, si se presentara la oportunidad, lo
harfan. Esto dependeria no sélo de su actitud sino también de una serie de
factores de contexto —como por ejemplo el costo de las clases, el tiempo que
tendrfan que dedicar a estudiar quechua, etcétera—. Como se dijo antes, las
actitudes no son el tnico factor determinante de las conductas (Aiken, 2002).

A menudo se ha notado que las personas que hablan quechua no lo leen ni
lo escriben. En esta encuesta preguntamos cuintos de los quechuahablantes

Grafico 6
Items comunes - Estudiantes que saben
hablar quechua pero no saben leerlo1?
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10 El nimero de quechuahablantes que indican no saber leer esta lengua es 566 en cuarto de

primaria, 450 en sexto de primaria y 564 en cuarto de secundaria.
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podian leer el quechua, y de los que no podian leerlo, cuantos estarfan interesa-
dos en aprender a hacerlo; 58% de los estudiantes que manifestaron saber ha-
blar quechua dijeron que también saben leerlo. En futuros estudios, serfa inte-
resante comprobar si, efectivamente, dominan la lectura y la escritura en que-
chua —podria ser que el manifestado conocimiento sea, en realidad, una simple
extension de las formas de lectura y escritura del castellano—y, de ser asi, como
adquirieron estos conocimientos —una posibilidad serfa que hayan pasado por
alguna escuela bilingiie o bilingiie intercultural—. En el grifico 6 se presenta el
interés de los estudiantes que hablan quechua pero no saben leerlo por adquirir
este conocimiento.

Como en anteriores grificos, hay un mayor interés por el quechua entre
los estudiantes de cuarto grado de secundaria. El interés de los estudiantes de
cuarto y sexto de primaria es muy similar.

En conjunto, las actitudes mas positivas de los estudiantes de cuarto de
secundaria hacia el quechua sugieren que, de alguna forma, este grupo ha desa-
rrollado a través del tiempo una mayor valoraciéon de esta lengua —y posible-
mente de la cultura asociada con ella, aunque aqui no tenemos evidencia direc-
ta al respecto—.

8.6 Escalas de actitudes

Como se comentd antes, las escalas fueron administradas solamente en sexto
grado de primaria y cuarto de secundaria. No se administraron las escalas en
cuarto grado de primaria debido a las dificultades de estos estudiantes para
comprender de manera auténoma las afirmaciones de las escalas. Se notaron
también algunas de estas dificultades en sexto grado de primaria. Por ello, a
estos estudiantes se les dieron relativamente pocos items en cada escala, se
utilizaron los mds directos y sencillos, y se senalaron s6lo dos alternativas de
respuesta: “En desacuerdo (D)” o “De acuerdo (A)”. Aun asi, en la admi-
nistracién realizada a escala nacional el 2001 en sexto de primaria, solamen-
te las escalas de gusto por la lectura, escritura y matematica obtuvieron co-
eficientes de consistencia interna aceptables —mayores a 0,7—. En cuarto
grado de secundaria, en cambio, se utilizaron cuatro alternativas —desde
“Totalmente en desacuerdo” a “Totalmente de acuerdo”—. Todas las esca-
las de cuarto de secundaria tuvieron coeficientes de consistencia interna acep-
tables.
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Para calcular los puntajes de cada individuo en cada escala se procedié de la
siguiente forma: las respuestas de sexto de primaria se codificaron como 1 si se
indicaba una opcién a favor del objeto actitudinal y O si era en contra. Asi, por
ejemplo, la pregunta “Me gusta la matemdtica” se codificaba como 1 si el es-
tudiante marcaba “De acuerdo” y 0 si marcaba “En desacuerdo”. En cambio,
la pregunta “Estudio matemadtica porque me obligan” recibié un puntaje de 1
cuando el estudiante marcé “En desacuerdo” y 0 si marcé “De acuerdo”. El
primer tipo de {tem es considerado en la literatura “positivo” y el segundo “ne-
gativo”. En la presente evaluacion se utilizaron principalmente items positivos,
debido a que los estudiantes manifestaron dificultades en entender los {tems
negativos.

El tener sobre todo {tems positivos podria llevar a sesgos en la respuesta,
como por ejemplo que los estudiantes marquen siempre la alternativa “De acuer-
do” aun sin leer todos los items, pues supondrian rapidamente que es ésta la
respuesta que se espera de ellos. Se intenté combatir esta percepcion insistien-
do a los estudiantes que sus respuestas debian ser lo mds honestas posibles ya
que, entre otros argumentos, sus docentes no las revisarfan.

En el caso de cuarto de secundaria, se utilizé un sistema de codificacion
similar al de sexto de primaria, pero iniciando la escala en 0, con la respuesta
mds negativa hacia el objeto actitudinal, y llegando hasta el puntaje maximo de
3 en un item para la respuesta mds positiva. En un item positivo, se darfa 3
puntos a la respuesta “Totalmente de acuerdo” y 0 a la respuesta “Totalmente
en desacuerdo”, mientras que en un {tem negativo se darfa el puntaje 3 a la
respuesta “Totalmente en desacuerdo” y 0 a “Totalmente de acuerdo”.

Luego de tener un puntaje para cada item, se procedié a calcular el pro-
medio de todos los items por individuo, y luego el promedio de todos los
individuos. En los cuadros que siguen (8 al 12) se presentan los promedios
por item en cada escala. Para interpretarlos, se debe considerar que, en sexto
de primaria, un promedio de 0,5 indicarfa una actitud neutra en la escala
utilizada, mientras que un promedio de 1 indicarfa una actitud positiva de
todos los estudiantes en todos los items, y un promedio de 0 una actitud
negativa de todos los estudiantes en todos los items. En cuarto de secundaria,
un promedio de 1,5 indicarfa una actitud neutra en la escala utilizada, un
puntaje de 3 una actitud totalmente positiva y un promedio de 0 una actitud
totalmente negativa. Como se sefialo, todos los {tems y sus resultados figuran
en el anexo C.
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Cuadro 8
Promedios de las escalas de gusto para sexto de primaria y cuarto de secundaria

Sexto de primaria Cuarto de secundaria

N.°de Promedio DE N.°de Promedio DE

items items
Gusto por la escritura 14 0,76 0,07 20 1,93 0,29
Gusto por la lectura 13 0,79 0,08 25 2,01 0,26
Gusto por la matematica 13 0,83 0,07 20 1,89 0,26

El cuadro anterior muestra, en general, actitudes positivas de los estudian-
tes hacia los objetos actitudinales. Sin embargo, las escalas de sexto de primaria
y cuarto de secundaria no son, en estricto, comparables, pues la de cuarto de
secundaria contiene mas {tems y cuatro alternativas de respuesta, en vez de las
dos utilizadas en sexto de primaria. Para hacer la comparacién entre grados, se
eliminaron los items no comunes —es decir, s6lo administrados a cuarto de
secundaria— y se reconvirtieron las alternativas de respuesta para cuarto de
secundaria a una dicotomia —asignando el valor 0 a las dos respuestas negativas,
usualmente “Totalmente en desacuerdo” y “En desacuerdo”, y 1 a las respuestas
positivas, usualmente “De acuerdo” y “Totalmente de acuerdo”—. Los
resultados se presentan en el cuadro 9.

Cuadro 9
Comparacién de resultados en items comunes en las escalas de gusto para sexto
de primaria y cuarto de secundaria

Sexto de primaria Cuarto de secundaria

N.°de Promedio DE N.°de Promedio DE

items items
Gusto por la escritura 14 0,76 0,07 14 0,74 0,09
Gusto por la lectura 13 0,79 0,08 13 0,79 0,10
Gusto por la matematica 13 0,83 0,07 13 0,70 0,12

Como se puede apreciar, los resultados son similares a los que se obtienen
con los {tems comunes presentados antes en este informe. En otras palabras, las
actitudes positivas hacia la lectura y la escritura se mantienen de sexto de primaria
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a cuarto de secundaria; en cambio, el gusto por la matemidtica disminuye en
cuarto de secundaria.

Esta coherencia de resultados aboga a favor de la validez de los items co-
munes y las escalas; la ventaja de las escalas es que permiten analizar las respues-
tas a muchas preguntas (ver anexo C). En estos items se nota claramente que
los estudiantes de cuarto de secundaria no encuentran la matematica divertida,
que no les gusta hacer tareas ni ejercicios relacionados con ella y que, bésica-
mente, aprenden matemdtica por algtn tipo de obligacién.

El cuadro 10 presenta los resultados en las escalas de autoeficacia, utilidad
y respeto por las lenguas nativas para estudiantes de cuarto de secundaria. Como
se explico antes, en sexto de primaria se administré también una escala, pero la
consistencia interna del conjunto de items fue baja. Por esto sugerimos que los
items de actitudes de sexto de primaria sean analizados individualmente (ver
resultados en anexo C).

Cuadro 10
Promedios de las escalas de utilidad y autoeficacia

Cuarto de secundaria

N.° de items Promedio DE
Autoeficacia en la escritura 13 1,85 0,24
Autoeficacia en la lectura 11 2,18 0,29
Autoeficacia en la matematica 19 1,80 0,33
Utilidad de la escritura 18 2,16 0,28
Utilidad de la lectura 19 2,11 0,35
Utilidad de la matematica 18 2,24 0,23
Respeto a las lenguas nativas 36 2,00 0,28

Aun cuando las escalas no son en estricto comparables, sino resultado de
los items especificos incluidos en ellas, pareciera que la percepcién de autoeficacia
es mayor en lectura y menor en escritura y matematica. De hecho, los resultados
en estas dos escalas son casi idénticos. El problema de matemdtica ha sido
comentado ya, pero el de escritura merece mas atencién. Por ejemplo, de acuerdo
con el cuadro 5 en el anexo C, es notable que s6lo 44% del total de alumnos
manifiesten que pueden escribir sin faltas de ortografia, y que 32% digan que
sienten miedo cuando tienen que escribir algo. Ademas, 35% piensan que a sus
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profesores no les gusta lo que escriben, y 34% no piensan que pueden escribir
textos creativos. No se trata, por cierto, sélo de cambiar la actitud, sino tam-
bién de la habilidad de los estudiantes para comunicarse por escrito. De acuer-
do con los analisis de la UMC!! y el autorreporte incluido en este trabajo, ésta
es un area que mereceria mayor atencion.

En Estados Unidos hay evidencia empirica que sugiere que la percepcién
de autoeficacia en escritura tiene una correlacién positiva con el rendimiento
(Pajares y Valiante, 1999; el estudio se realizé con estudiantes de sexto, séptimo
y octavo grados). Esto determina que sean preocupantes los relativamente bajos
resultados que arrojan los items. Una posibilidad que debe ser investigada es
que, en la escuela, los estudiantes tengan relativamente poca practica y
retroalimentacién —es decir, comentarios especificos y no sélo notas— en el
campo de la escritura, y de ahi que sientan poca seguridad en sus habilidades.

La percepcién de utilidad es alta en las tres habilidades; de hecho, algo mas
alta en cuanto a la matematica en comparacién con la lectura y la escritura.
Como se dijo antes, las actitudes positivas hacia la utilidad de la matematica
podrian ser el eje para mejorar las actitudes hacia el gusto y la percepcién de
autoeficacia en matematica.

En el cuadro 10 también se presenta el promedio en los items de los
estudiantes en la escala de actitudes hacia las lenguas nativas y las personas que
las hablan. El promedio sugiere, en general, una actitud positiva de los estudiantes
hacia el objeto actitudinal, lo cual es coherente con los resultados hacia el quechua
presentados anteriormente en este informe. Los {tems especificos utilizados en
la escala y los porcentajes de respuesta a cada alternativa son presentados en el
cuadro 11.

Como se puede apreciar en el cuadro 11, en general los estudiantes tienen
una actitud positiva hacia las lenguas nativas y reconocen los derechos de las
personas que las hablan. Por ejemplo, 86% de los estudiantes manifiestan inte-
rés en aprender alguna lengua nativa (item 3) y a 87% les gusta (o les gustarfa)
tener amigos que hablen alguna lengua nativa (item 7); ademas, 71% opinan
que el Estado deberia contratar en sus dependencias a empleados que hablen
lenguas nativas (item 36). Tal vez el item que resuma esta actitud de respeto es

LI Ver pagina web de la UMC: www.minedu.gob.pe,/mediciondelacalidad
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Cuadro 11
Frecuencias de respuesta a los items de respeto hacia las lenguas nativas
N.° Cuarto de secundaria (%)
item
TD D A TA
1 Hablar en alguna lengua nativa es una seial de
atraso cultural 40 37 16 7
2 Saber leer en alguna lengua nativa me podria servir
(o me sirve) para aprender muchas cosas 7 8 47 38
3 Me gustaria (0 me gusta) saber hablar alguna
lengua nativa 5 9 52 34
4 Todos los peruanos deberfamos entender alguna
lengua nativa 6 10 46 38
5 Una persona que hable alguna lengua nativa no
podria ser congresista 49 28 14 9
6 En las escuelas, a los ninos que hablan alguna lengua
nativa se les debe ensefar a leer y escribir en ella 10 20 47 23
7 Me gustaria (0 me gusta) tener un amigo que
hable alguna lengua nativa 4 9 51 36
8 En las grandes ciudades del Pert se deberia
prohibir hablar en lengua nativa 63 28 5 4
9 Las personas que hablan alguna lengua nativa
tienen poca cultura 41 41 13 5
10 Hablar alguna lengua nativa es senal de bajo
nivel educativo 43 39 13 5
11 Una persona que habla alguna lengua nativa
seguramente viene de una familia pobre 35 40 20 5
12 Los espanoles debieron eliminar todas las lenguas
nativas durante la conquista 56 31 8 5
13 Muchos paises desarrollados han progresado luego
de eliminar todas las lenguas nativas 36 42 13 10
14 Las lenguas nativas enriquecen nuestra cultura 7 13 40 40
15 Hablar una lengua nativa es senal de retraso 38 45 13 4
16 No se puede confiar en una persona que habla
alguna lengua nativa 41 39 15 6
17 Las personas que hablan lenguas nativas
son malcriadas 47 41 8 4
18 Tener muchas lenguas nativas es una de las
causas del subdesarrollo en el Pert 26 35 27 12
19 Los ninos que s6lo hablan castellano son mas
inteligentes que los que, ademas, hablan
alguna lengua nativa 44 37 11 7
20 En la escuela no se puede exigir mucho a los
ninos que hablan alguna lengua nativa 20 34 33 12
21 Seria mejor si en el Pert s6lo se hablara castellano
y ninguna lengua nativa 35 40 16 10
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N.° Cuarto de secundaria (%)
item

TD D A TA

22 Una persona que hable alguna lengua nativa

desaprobard muchos cursos en la universidad 36 41 16 8
23 Me gustaria (0 me gusta) tener un profesor que

hable alguna lengua nativa 6 13 44 36
24 Muchas mujeres adultas son analfabetas porque

hablan alguna lengua nativa 27 43 22 9
25 Las personas que hablan alguna lengua nativa

son menos productivas en el trabajo 45 39 12 4
26 Serfa bueno para el pais que casi todos

supiéramos hablar alguna lengua nativa 8 18 44 30
27 A los ninos pequenios que hablan alguna lengua

nativa en casa es mejor ensefiarles todo en castellano 12 39 35 15

28 Es mejor que en el Perti solo se hable castellano 28 44 15 13
29 Las personas que sélo hablan castellano son

mejores que las que hablan una lengua nativa 38 43 13 6
30 Las personas que hablan lenguas nativas deben

vivir s6lo en sus comunidades 27 44 19 10
31 Me gustaria (o me gusta) aprender inglés mds

que alguna lengua nativa 10 27 35 28
32 Solo pueden progresar las personas que

hablan castellano 42 44 10 4
33 Las lenguas nativas son mas bonitas

que el castellano 16 45 30 9
34 El gobierno deberfa contratar a mas empleados

que hablen alguna lengua nativa 11 30 44 15
35 La televisién deberfa transmitir noticias

en lengua nativa 9 25 48 17

36 Las oficinas del gobierno deberian tener sedes
en las que los empleados hablen la lengua
nativa de la zona 9 20 49 22

el 14, en el que 80% de los estudiantes manifestaron que las lenguas nativas
enriquecen nuestra cultura.

Sin embargo, hay un porcentaje notable de alumnos que tienen una acti-
tud negativa hacia las lenguas nativas y las personas que las hablan. Por ejem-
plo, 45% de los estudiantes piensan que los nifios cuya lengua materna es indi-
gena no pueden ser exigidos en la escuela (item 20). Llama la atencién también
que casi 40% de los estudiantes asocien la multiplicidad de lenguas en el Pert
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con el subdesarrollo (item 28). Muchos estudiantes no parecen convencidos de
las bondades de la educacién bilingiie: 40% estan a favor de que a los nifos de
habla indigena se les ensefie solamente en castellano (item 27). Finalmente, hay
que notar que alrededor de la cuarta parte de los estudiantes piensa que serfa
mejor si en el Pert sélo se hablara castellano.

En otras palabras, si bien la mayoria de estudiantes tiene una actitud posi-
tiva hacia las lenguas indigenas y las personas que las hablan, es obvio que hay
un grupo significativo de estudiantes —al menos la cuarta parte— que preferi-
rfa que el pafs fuera més uniforme lingiifsticamente. Este es un tema que, sin
duda, merece ser considerado en las actividades educativas con estudiantes de
primaria y secundaria —por ello figura de manera explicita en los curriculos
vigentes—. En algunos contextos, los items recién presentados, y luego los re-
sultados nacionales y locales, podrian servir como un instrumento para iniciar
proyectos o discusiones alrededor del conocimiento y el respeto por la variedad
lingiiistica y cultural del Pera.

En contra de lo que se podria esperar, en promedio no existen diferencias
en las actitudes hacia las lenguas nativas y las personas que las hablan entre los
hablantes de lengua verndcula y los hispanohablantes, como se puede apreciar
en el cuadro 12.

Cuadro 12
Escala de respeto por las lenguas nativas segtin lengua materna
Promedio por item Desviacion estandar
Estudiantes con lengua materna vernicula 1,9 0,2
Estudiantes con lengua materna castellano 2,0 0,3

Total 2,0 0,3







9. DISCUSION

En el presente informe se han reportado algunos resultados de preguntas y
escalas de actitudes. En esta parte se hard un breve recuento de los principales
resultados y lo que éstos podrian implicar en términos de politicas educativas.

En primer lugar, se noté una actitud en general favorable hacia la lectura y
la escritura. Esta actitud se mantiene en los tres grados evaluados. Pareciera, sin
embargo, que la percepcidén de autoeficacia de los estudiantes de cuarto de
secundaria hacia la escritura es relativamente baja —en comparacién, por ejemplo,
con la lectura—. Esto podria tener multiples razones, entre ellas posiblemente
la poca practica que al parecer tienen estos estudiantes en la redaccién de textos
que sean comentados en forma individual por los docentes. Este tema mereceria
mayor estudio.

Por otro lado, las actitudes de gusto y autoeficacia hacia la matematica son,
en general, positivas en primaria, pero considerablemente mas bajas en cuarto
de secundaria. Al parecer, esto se debe a la percepcion de la matematica como
un area de dificil comprensién en secundaria. Lo que se mantiene constante en
los tres grados es la percepcion de la utilidad de la matemdtica. Habria que
pensar en esta percepcion de utilidad como la base para el desarrollo de actitudes
positivas hacia la matemdtica. Si los estudiantes dejan la secundaria con actitu-
des negativas hacia la matematica, es probable que no tengan la predisposiciéon
para seguir aprendiéndola en el futuro, y esto podria tener consecuencias nega-
tivas para su desarrollo profesional.

Habria que investigar que tan conscientes son los docentes acerca de la
importancia del desarrollo de actitudes positivas de los estudiantes hacia lo que
aprenden, y si conversan con ellos acerca de sus actitudes hacia la matematica,
de modo que se favorezcan la autoeficacia y el gusto. Asi como los docentes
planifican actividades para favorecer el aprendizaje cognoscitivo, deberian pla-
nificar actividades que favorezcan el desarrollo de estas actitudes.
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Como serfa de esperar, las actitudes —al menos como pueden ser medidas
en los {tems comunes— tienen, en general, una relaciéon positiva con el
rendimiento en las pruebas estandarizadas —salvo en comunicacién en cuarto
grado de secundaria—. Esto no necesariamente significa una relacién de causa-
lidad, pero si un elemento que es necesario tomar en cuenta en el desarrollo de
las clases. El modelo tradicional del docente que se preocupa s6lo por los cono-
cimientos que adquieren sus estudiantes parece no tener futuro de acuerdo con
estos datos —y también, por cierto, de acuerdo con la teoria educativa contem-
poranea y los curriculos vigentes—. El pensamiento y el afecto deben estar pre-
sentes en cada sesién de aprendizaje —de hecho, inevitablemente lo estdn, en
forma explicita o implicita—.

Las actitudes hacia el aprendizaje del quechua fueron, en general, positivas y
altas: mas de la mitad de los estudiantes manifestaron que aprender a hablar y leer
en quechua es ttil, y que les gustarfa hacerlo. Este porcentaje fue mas alto en los
estudiantes de cuarto de secundaria, en comparaciéon con los de cuarto y sexto de
primaria, incluso entre los hispanohablantes. Este resultado puede parecer
sorpresivo, pues tradicionalmente se ha considerado que existe un gran prejuicio
en contra del quechua. Sin embargo, son pocos los estudios empiricos sobre el
tema, y al parecer éste es el primero a escala nacional. Habria que considerar las
implicancias de estos resultados. Por ejemplo, hasta ahora se ha considerado la
ensenanza del quechua y otras lenguas indigenas en la primaria y secundaria como
un asunto de interés casi exclusivo para las areas rurales. Convendria pensar, tal
vez, en la posibilidad de ofrecer la ensenanza de lenguas indigenas en zonas urbanas
en las que haya estudiantes inmigrantes o hispanohablantes que tengan interés en
aprender las lenguas indigenas de la zona o de sus ancestros. Esta opcién podria
ofrecerse en forma de cursos electivos y no necesariamente tendria que estar a
cargo del Estado. Contar con este tipo de alternativas seguramente transmitirfa al
pais un mensaje acerca de la importancia de las lenguas vernaculas.

En la escala de actitudes hacia las lenguas nativas y las personas que las
hablan en cuarto de secundaria, se explor6 con algtn detalle lo que los estudiantes
piensan y sienten con relacién a todas estas lenguas —no sélo el quechua—y a
las personas que las hablan. En general, los resultados sugieren que existe bastante
respeto por las lenguas y las culturas indigenas del Perd, pero hay un grupo
considerable —al menos la cuarta parte de la muestra— que tiene actitudes
negativas hacia las personas de habla indigena —dicen, por ejemplo, que
preferirfan que en el Pert se hablara solamente castellano—.



DISCUSION 53

La diversidad lingiiistica y cultural es uno de los temas prioritarios del
curriculo, y pareciera, a partir de los datos aqui presentados, que hay un sector
considerable que atn necesita conocer y aprender a respetar las lenguas y las
culturas indigenas del pais. Lograrlo no sera tarea ficil. Posiblemente, una forma
efectiva de hacerlo sea tomar como punto de partida los conocimientos y las
actitudes de la mayoria de estudiantes que si tiene una predisposicion favorable
hacia lo indigena.

Los datos incluidos en el presente informe son principalmente descriptivos.
Se ha buscado ofrecer una visiébn panordmica de algunas de las actitudes de los
estudiantes peruanos hacia los objetos actitudinales investigados. No se han
explorado algunas diferencias entre grupos, por ejemplo, entre hombres y
mujeres, y entre estudiantes de escuelas puablicas y privadas. En el futuro se
podrian analizar estas diferencias, pero sobre todos los factores de la escuelay el
sal6on de clases asociados a algunas de las actitudes descritas, con el fin de intentar,
a partir de ello, ofrecer sugerencias de politica. También convendrfa pensar qué
actitudes, valores u otras areas del dominio afectivo deberfan estar presentes en
las futuras evaluaciones de la UMC. Estas podrian ser exploradas con escalas
Likert como las utilizadas aqui o se podrian utilizar otros métodos —reporte de
docentes, observaciéon de conducta, etcétera—.
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ANEXOS

Anexo A
Items comunes respondidos por los estudiantes de cuarto y sexto grado de
primaria y cuarto grado de secundaria

w
o

{Te gusta la matematica?

o}

¢Crees que la matematica es util?

o}

¢Eres bueno para la matematica?

©

¢Aprender matematica es dificil para ti?

o}

{Te gusta leer en castellano?

¢Entiendes todo lo que lees en castellano?

{Te gusta escribir en castellano?

w

alalalaiaalalal
alalalGlalalalalala

o]

¢Eres bueno escribiendo en castellano?

¢Es util saber hablar en quechua? S o
{Crees que es util saber leer en quechua? St

{Te gustarfa aprender a hablar en quechua? Si | | No
(Si ya sabes hablar en quechua, marca “ya s¢™) Ya sé

{Te gustaria aprender a leer en quechua? St | | No
(Si ya sabes hablar en quechua, marca “ya s¢”) Ya sé
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Anexo B
Instrucciones para responder las escalas de actitudes

Sexto de primaria - Instrucciones

Hola:

Nos interesa conocer tu opinién sobre la lectura y la matematica. Por ello, te
presentamos varias ideas muy sencillas. Tienes que responder a cada una diciendo
si estds de acuerdo o en desacuerdo, de la siguiente manera:

Si estds en desacuerdo, marcas con un aspa (X) en D
Si estds de acuerdo, marcas con un aspa (X) en A

Por ejemplo, vas a encontrar ideas parecidas a:

Me gustan los dulces. | D | ]

En este caso, si marcas con un aspa (X) en la A, estas diciendo que estis de
acuerdo con que te gustan los dulces.

Es muy importante que recuerdes que:

e Tienes que ser muy sincero con tus respuestas.

e No existen respuestas buenas ni malas.

e Ni el profesor ni el director de tu colegio van a ver lo que escribas.
e  Sitienes alguna pregunta acerca de como marcar, levanta la mano.

Cuarto de secundaria - Instrucciones

Hola:

Nos interesa conocer tu opinién sobre el quechua y el aimara. Por ello, te
presentamos varias ideas muy sencillas. En cada idea, responde si estds de acuerdo
o en desacuerdo.
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Vas a marcar tus respuestas en la hoja de respuesta de la siguiente manera:

Si estds Totalmente en desacuerdo, rellena el circulo que contiene TD
Si estds en Desacuerdo, rellena el circulo que contiene D
Si estds de Acuerdo, rellena el circulo que contiene A
Si estas Totalmente de acuerdo, rellena el circulo que contiene TA

Por ejemplo, vas a encontrar en este cuadernillo varias ideas presentadas de la
siguiente manera:

Me gustan los chocolates. |TD| | D | | A | | TA|

Si en la hoja de respuesta rellenas completamente el circulo que contiene la A,
estds diciendo que estds de acuerdo con que te gustan los chocolates.

Es muy importante que recuerdes que:

* Tienes que ser muy sincero con tus respuestas.

e No existen respuestas buenas ni malas, s6lo nos interesa saber tu opinién.

® Ni el profesor ni el director de tu colegio van a ver lo que escribas.

e  Sitienes alguna pregunta acerca de como rellenar completamente la hoja
de respuesta, levanta la mano.

e Tienes que rellenar completamente el circulo.
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Anexo C
Resultados en items de escalas de actitudes

En el presente anexo se muestra el porcentaje de estudiantes que marcéd cada
alternativa de respuesta en las escalas de actitudes. Estos porcentajes se presentan
sin recodificar los items planteados en negativo. Los resultados globales fueron
explicitados en el cuerpo del informe. Asimismo, si bien las escalas de sexto
grado no mostraron consistencia interna, se colocan en los siguientes cuadros
para poder observar el comportamiento de cada item dentro de cada escala.

Como se explicé en el texto, todas las escalas de cuarto de secundaria pre-
sentaron coeficientes aceptables de consistencia interna. En cambio, en sexto
de primaria solamente las escalas de gusto por la lectura, la escritura y la
matemadtica presentaron coeficientes aceptables. Esto significa que, realmente,
no existen escalas de autoeficacia y utilidad en sexto de primaria, y por tanto los
resultados deben ser leidos item por item de manera independiente, y con alguna
cautela respecto a su interpretacion.

Una de las posibles causas de la baja consistencia interna de los items
de sexto de primaria es que la variabilidad posible en las respuestas es baja
—solamente tenfan dos opciones de respuesta, mientras que en cuarto de
secundaria tenfan cuatro—. Como se explico antes, en sexto de primaria se
ofrecieron solamente dos alternativas de respuesta debido a las dificultades de
los estudiantes para comprender muchas de las afirmaciones contenidas. Evaluar
de manera grupal las actitudes de los estudiantes de primaria constituye, sin
duda, un reto que merece ser atendido en el futuro.
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C-1

Frecuencias de la escala Gusto por la matematica

N. Sexto de Cuarto de secundaria
Item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Me gusta la matemadtica 13 88 6 21 51 22
2 Me gusta aprender matematica 6 94 3 11 52 34
3 Mi curso favorito es la matemadtica 27 73 14 37 34 15
4 Me gusta hacer tareas de matematica 10 90 6 23 54 17
5 La matemdtica me divierte 20 80 10 34 40 16
6 Me gusta aprender matemdtica en mi clase 8§ 92 4 14 53 29
7 Yo quiero aprender mds matemdtica 91 3 9 39 48
8 Quiero més clases de matemdtica en el colegio 20 80 7 29 39 25
9 Me siento feliz durante las clases de matematica 18 82 7 33 44 16
10 Estudio matematica porque me obligan 73 27 43 37 14 6
11 Las clases de matemdtica me dan suefio 76 24 31 44 18 7
12 Me gusta estudiar matematica en mi casa 16 84 8§ 30 52 10
13 Resolver problemas de matematica es entretenido 22 78 7 26 50 17
14 Si pudiera elegir, nunca mds llevarfa matematica 35 43 14 8
15 Me gustarfa obtener un trabajo relacionado
con la matemdtica 11 29 45 15
16 Cada vez me gusta mds la matematica 7 29 48 16
17 Si me encuentro con un libro o cuaderno
de trabajo de matemdtica, me pongo a resolver
los ejercicios por diversion 9 34 4 12
18 Me siento feliz cuando resuelvo problemas
de matematica 8§ 29 45 17
19 Siyo fuera ministro(a) de Educacion, le darfa poca
importancia al curso de matematica porque es aburrido 7 10 32 50
20 Me da pena tener que gastar mi tiempo haciendo
¢jercicios de matemdtica 44 42 10 4
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C-2

Frecuencias de la escala Gusto por la lectura

N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Me gusta leer varias cosas 11 89 2 8§ 56 33
2 Me gusta leer cuentos 8§ 92 3 7 45 46
3 Me gusta leer en mi casa 13 87 2 11 56 31
4 Me gusta recibir libros de regalo 15 85 6 17 43 33
5 En mis tiempos libres, me gusta leer 25 75 5 21 54 20
6 Siveo un libro, me dan ganas de leerlo 19 81 4 18 57 21
7 Me gusta mucho leer 22 78 4 23 52 20
8 Me gusta leer en las tardes 35 65 8 35 46 12
9 Cuando estoy de vacaciones, me gusta leer
algunas cosas 17 83 5 13 53 29
10 Me gusta leer en el colegio 25 75 7 26 52 15
11 Me siento feliz cuando leo 18 82 4 16 57 23
12 Leer es feo 75 25 60 28 8 3
13 Me da suefio leer 67 33 31 46 18 5
14 Cuando tengo tiempo, trato de leer 5 17 59 19
15 Quisiera tener mds tiempo para leer en el colegio 6 27 46 21
16 Me gusta leer de todo 4 17 46 34
17 Prefiero leer un libro que me guste que jugar
con mis amigos 13 32 36 20
18 Desde que era chico, me gustaba leer 8 34 42 16
19 Me gusta leer poemas 4 9 38 48
20 Me gusta leer novelas 11 20 41 28
21 Leer es aburrido 53 36 8 4
22 Prefiero leer un libro que me guste
que ver televisién 14 32 39 16
23 Creo que la gente que se pasa todo el rato
leyendo estd medio loca 55 36 6 3
24 No escogerfa nunca un trabajo en el que tenga
que leer mucho 29 41 23 7
25 Yo solo leo porque la profesora me exige 44 42 10 4
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C-3

Frecuencias de la escala Gusto por la escritura

N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A TOD D A TA
1 Me gusta escribir poemas 28 72 8§ 18 41 32
2 Me gusta escribir cuentos 16 84 8§ 23 46 23
3 Me gusta escribir cartas 25 75 7 21 44 29
4 Escribir me divierte 22 78 4 16 52 28
5 Me gusta escribir en clase 14 86 4 16 52 29
6 Me siento feliz cuando escribo 16 84 4 20 54 21
7 Cuando tengo tiempo, trato de escribir 23 77 7 18 52 23
8 Cuando estoy de vacaciones, me gusta escribir
algunas cosas 17 83 4 13 53 29
9 Me gusta escribir muchas cosas 23 77 4 22 49 24
10 Me gusta escribir composiciones 38 62 8§ 33 41 17
11 Me divierto escribiendo en mi casa 23 77 6 26 51 17
12 Me divierto escribiendo en las tardes 31 69 8 34 44 15
13 Escribir es feo 74 26 57 33 8 2
14 Me da sueno escribir 32 68 2 15 46 38
15 Me gusta escribir informes 12 35 44 9
16 Desde que era chico, me gustaba escribir cosas 8§ 30 46 16
17 Me divierto escribiendo en las tardes 8§ 33 47 12
18 Me gusta escribir ensayos 12 42 35 10
19 Odio escribir 60 29 8 3
20 Si no tuviera que escribir para el colegio,
no escribirfa nada 5 31 10 5
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C-4
Frecuencias de la escala Autoeficacia en lectura
N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Leer es fcil 7 93 2 5 39 55
2 Yo pienso que a mis profesores les gusta cuando
leo en voz alta 7 93 3 8 39 50
3 Es facil entender lo que leo 14 86 2 11 56 30
4 Me saco buenas notas en las pruebas de lectura 18 82 2 13 64 20
5 Leer cartas es fcil 8 92 2 4 40 55
6 Leer poemas es facil 14 86 2 6 44 48
7 Leer cuentos es ficil 5 95 1 3 39 57
8 Aprendi a leer con facilidad desde que era chico 6 26 46 22
9 Si hubiera un concurso de comprension de lectura
en el colegio, yo estarfa entre los mejores 5 3 45 15
10 Mis compaiieros entienden cuando leo en voz alta 2 7 56 35
11 Si hubiera un concurso de comprension de lectura
en el salon, yo estarfa entre los mejores 4 25 52 19

C-5

Frecuencias de la escala Autoeficacia en escritura

N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Escribir cartas es facil 17 83 3 9 60 29
2 Escribir poemas es ficil 37 63 7 28 46 20
3 Escribir cuentos es ficil 14 86 4 19 52 25
4 Yo pienso que a mis profesores les gusta lo que escribo 22 78 7 28 54 11
5 Me saco buenas notas en los informes que
me mandan redactar 23 77 6 25 55 14
6 Puedo escribir sin faltas de ortografia 56 44 8§ 48 33 11
7 Es facil entender lo que escribo 11 89 2 8 45 45
8 Me saco buenas notas en las composiciones que
me mandan escribir 23 77 4 24 61 11
9 Me da miedo cuando tengo que escribir algo 55 45 29 38 24 8
10 Aprendi a escribir con facilidad desde chico 6 24 43 27
11 Puedo escribir mis ideas de manera clara 2 15 55 27
12 Puedo escribir textos creativos 7 27 50 16
13 Si hubiera un concurso de redaccion en el colegio,
yo estarfa entre los mejores 10 40 40 9




ANEXOS

67

C-6

Frecuencias de la escala Autoeficacia en matematica

N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Soy bueno en matemdtica 29 71 13 41 37 8
2 La matemdtica me confunde 57 43 15 39 37 9
3 Es ficil entender la matemdtica 22 78 9 36 43 13
4 Yo pienso que mis profesores estin contentos
con mis notas en matemdtica 22 78 15 38 36 12
5 Me dan miedo las pruebas de matemdtica 58 42 22 44 26 8
6 La matematica es dificil 53 47 17 44 30 9
7 Me siento seguro aprendiendo matemdtica 10 90 4 18 55 23
8 Es ficil resolver problemas de matemadtica 26 74 9 43 41 8
9 Si hubiera un concurso de matemitica en el salon,
yo estarfa entre los mejores 20 43 29 9
10 A pesar de que estudio, no comprendo
la matemdtica 22 42 29 7
11 Nunca podré aprender estadistica 26 50 19 5
12 No sirvo para la geometria 26 47 22 5
13 Estoy seguro de que puedo aprender matemdtica 3 5 45 47
14 Si me esforzara, podria estar mejor en matemdtica 2 3 3 59
15 Cuando hago célculos matematicos, siempre siento
que me voy a equivocar 12 33 43 13
16 Sé que no sirvo para la aritmética 27 49 19 5
17 Por més de que me esfuerzo, no logro
aprender matemdtica 28 42 22 8
18 Nunca he entendido el dlgebra 25 46 23 6
19 Soy una de esas personas que no nacieron para
aprender matemdtica 41 35 16 7
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C-7

Frecuencias de la escala Utilidad de la escritura

N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Me sirve saber escribir 7 93 2 5 38 55
2 Escribir me sirve para mostrar las cosas que conozco 15 85 4 13 50 33
3 Escribir me ayuda a pedir cosas 32 68 8§ 26 43 23
4 Escribir me sirve para comunicar lo que pienso 14 86 4 12 43 42
5 Saber escribir sin faltas de ortografia me
servird en el futuro 13 87 4 6 23 07
6 Me sirve escribir cartas 11 89 2 5 54 39
7 Me sirve escribir cuentos 12 88 3 l6 57 25
8 Dara sacar buenas notas en todos mis cursos,
necesito saber escribir bien 14 86 7 20 40 33
9 Escribir me sirve s6lo en el colegio 70 30 55 35 6 5
10 Escribir me ayuda a comunicarme con amigos
que estdn lejos 12 88 3 7 40 50
11 Me sirve escribir composiciones 18 82 3 10 60 27
12 Saber escribir de manera organizada me
servird en el futuro 2 5 42 50
13 Saber escribir de manera creativa me servird
en el futuro 3 8§ 52 38
14 Para compartir, es util saber escribir bien 19 40 28 13
15 Es atil saber escribir poemas 3 14 57 26
16 Escribir me ayuda a pensar mds claramente 4 17 49 30
17 Escribir me sirve en la vida diaria 3 9 42 46
18 Voy a necesitar escribir muchas cosas durante
toda mi vida 5 13 43 38
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C-8

Frecuencias de la escala Utilidad de la lectura

N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Leer me sirve para aprender muchas cosas 2 98 2 1 29 68
2 Leer me sirve para entender lo que otros sienten 33 67 9 25 49 18
3 Leer bien me servird en el futuro 6 94 2 2 30 o066
4 DPara tener buenas notas en todos los cursos,
necesito saber leer bien 9 91 4 18 43 35
5 Es importante leer las noticias todos los dias 11 89 2 7 50 41
6 Leer solo sirve para el colegio 73 27 52 42 4 2
7 Leer me ayuda a comunicarme con amigos
que estdn lejos 22 78 7 22 46 25
8 Leer me sirve para entender lo que otros piensan 40 60 14 30 42 14
9 Aprendo muchas cosas cuando leo libros 4 96 2 2 27 69
10 Entender lecturas complicadas me servird para
tener éxito 4 12 47 38
11 Todas las personas necesitamos leer frecuentemente 2 8§ 52 39
12 Para poder ir a la universidad, la gente tiene que
leer mucho 3 13 43 40
13 Voy a necesitar leer durante toda mi vida 7 21 48 24
14 Leer me sirve en la vida diaria 2 7 47 44
15 Los que leen mal tienen pocas oportunidades
de tener éxito en la vida 1740 33 10
16 Saber leer me podria ayudar a conseguir un
buen trabajo 3 12 48 37
17 Las personas que leen frecuentemente son
mds influyentes 4 17 52 27
18 No entiendo para qué nos hacen leer tantas cosas
en el colegio 32 40 23 5
19 Leer me sirve para comprender las ideas
de otras personas § 19 54 19
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C-9
Frecuencias de la escala Utilidad de la matemética
N.° Sexto de Cuarto de secundaria
item primaria (%) (%)
D A T D A TA
1 Saber matematica es importante 4 96 1 1 25 72
2 La matemdtica me sirve para aprender mds cosas 7 93 3 8§ 49 40
3 Solo la gente que vive en las ciudades necesita
saber matemdtica 7228 63 27 7 3
4 Los albailes necesitan saber matemdtica 19 81 6 20 53 21
5 Todas las personas necesitan saber matemdtica 10 90 2 7 43 49
6 Las personas usamos matematica todos los dias 37 63 4 17 38 40
7 La matemdtica me servird en el futuro 6 9%4 1 3 32 o4
8 La matematica es Gtil para la vida diaria 2 9 45 44
9 La matemdtica me ayuda a pensar 5 16 41 38
10 La matemdtica es util s6lo para ingenieros,
contadores y gente que trabaja con niimeros 46 32 10 12
11 Sélo debe estudiar matematica quien la usard
en el futuro 49 38 10 4
12 Los médicos necesitan saber matemdtica 6 13 56 25
13 Yo podria ser un buen comerciante sin
saber matemdtica 48 41 8 3
14 Una vez que termino de hacer mis tareas en casa,
no uso para nada la matemdtica 31 52 14 3
15 En cuanto termine de estudiar en el colegio,
nunca mds necesitaré resolver un problema
de matemdtica en mi vida 60 28 6 6
16 El dlgebra sirve para la vida cotidiana 6 21 57 15
17 La geometria es ttil para todos 2 10 58 30
18 La aritmética es util para todos 3 11 55 31
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