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temas relevantes para la educacion rural,
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n el articulo anterior sobre didactica multigrado se abordaban los conceptos y
principios que rigen en el campo de esta didactica especifica que, de modo

transversal, esta presente en diversos niveles educativos y areas de conocimiento,
aunque es en la escuela rural multigrado donde este modelo tiene mayor poder explicativo

y prescriptivo. En este sequndo articulo se veran aspectos mas metodoldgicos, buscando
describir posibles formas de planificar y ejecutar practicas de ensefianza.

La planificacion multigrado no es la didactica multigrado. Es parte de esa construccion
tedricay practica que pretende describir, analizar, explicar y anticiparse a los
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Sociedad y Politica con mencién en Sistemas de Ensefianza por Flacso Uruguay. Actualmente dirige el Departamento de Educacion para el Medio Rural del
Consejo de Educacion Inicial y Primaria de la Administracion Nacional de Educacion Publica (Uruguay), y es docente e investigador en el Instituto de
Educacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad de la Republica. Es autor de numerosos articulos sobre educacion
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2. Didactica multigrado: algunas claves conceptuales para una pedagogia de la diversidad (2020).
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acontecimientos relativos a la ensefianza y
el aprendizaje en aulas multigrado.

La planificacion multigrado no es la
didactica multigrado, pero se nutre de ella.
Es un componente técnico imprescindible
de un constructo conceptual mucho mas
amplio. Todas las decisiones técnicas que
se puedan adoptar en materia de
planificacion encuentran su justificacion en
los fundamentos tedricos de la didactica.
En este sentido, nunca una decision técnica
es solo técnica: también es conceptual
desde lo pedagdgico y desde lo didactico’
La planificacion multigrado es una
planificacion para la diversidad de los
estudiantes y, por lo tanto, una
planificacion de la diversificacion de la
ensenanza.

La planificacion de la ensefanza
diversificada supone una constante
tension entre lo comun y lo diverso. Esto
tiene connotaciones pedagdgicas
profundas que también se reflejan en el
campo didactico: la relacion entre lo que es
paratodosigualy lo que es diferente segun
grados, edades, capacidades, aptitudes,
formas de aprender, intereses o
circunstancias relativas a la propia
actividad de acercamiento al saber. En
todos los casos, de lo que se trata es de la
diversidad de vinculos con el saber.

interaccion entre estudiantes que guardan

relaciones mutuas de asimetria por sus
vinculaciones diferenciales con el saber, es
lo que potencia el aprendizaje de unos y
otros.

Los hilos conductores tematicos

Sin importar la diversidad del grupo,
siempre es posible encontrar elementos
curriculares y didacticos comunes y validos
para todos. Y no solo es posible, sino
también ventajoso tanto para la ensefanza
como para el aprendizaje. Mas alla de la
diversificacion de contenidosy practicas de
ensenanza por subgrupos, el hilo
conductor —alrededor del cual gira toda
una unidad de planificacion— cumple
funciones de referencia general para
todos, anclaje de problematizacion vy
materialidad concreta para la apertura y
cierre de las secuenciasy de cada unadelas
actividades que las conforman. Los hilos
conductores suponen un teldn de fondo del
cual todos los estudiantes parten y al que
todos llegan, aunque lo hagan por
diferentes caminos. Suponen una tematica
0 un contenido que, por su amplitud, es
comun para toda el aula multigrado vy
puede referir a acontecimientos del mundo
o de la vida cotidiana con los que todos los
nifos y ninas estén familiarizados.

3. Entiéndase lo pedagdgico como lo derivado de las reflexiones sobre la educacion en términos amplios. Lo pedagdgico incluye a lo didactico, pero va
mas alla por cuanto supone la busqueda de respuestas a preguntas tales como para qué futuro educamos; para qué sociedad; qué instituciones buscamos
tener, etc. Por otro lado, entiéndase lo didactico como todo aquel conocimiento vinculado con la ensefianza: su analisis (cdmo ocurre), su prescripcion
(como debe ocurrir). Al tiempo que la ensefianza suele estar asociada a la practica misma (su ejecucion), lo didactico incorpora los procesos de generacion
de conocimiento a través de la reflexion y de la investigacion sobre ella.
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Un hilo conductor a veces es un
tema’y puede originarse tanto
en el programa curricular como
fuera de él. Juega un papel
importante por cuanto le
confiere a los contenidos
relaciones con el mundo
cotidiano fuera de la escuela. La
contaminacion de una corriente
de agua, una nueva fuente de
trabajo en la zona, un episodio
de inundacion o sequia, un
acontecimiento deportivo, un
huracan o la huerta del vecino,
son todos ejemplos de temas
que no estan estrictamente en
el programa, pero que remiten a
un conjunto importante de
contenidos que si lo estan.

En la planificacion multigrado, estos tipos
de tema son muy potentes por varias
razones. En primer lugar, al surgir de la
realidad cotidiana —no necesariamente
cercana—, esos temas siempre estan
atravesados por la complejidad y son
incognoscibles en términos absolutos. Por
ejemplo, por la naturaleza compleja del
fendmeno, una sequia prolongada no es

Aportes para el Dialogo y la Accion

susceptible  de  ser  comprendida
enteramente. Esto tiene varios efectos a la
hora de pensar la planificacion en torno a
un tema de la vida diaria:

* Al no ser posible la comprension total
del fenomeno, como docentes nos
plantearemos elegir de qué manera lo
queremos tratar a partir de la seleccion
de algunos contenidos.

* Esto convierte al tema en un pretexto
en dos sentidos: en el habitual del
término como excusa, y en que estd
antes del texto de ensenanza, que
siempre son los contenidos.

* El tema siempre es circunstancial y
tarde o temprano se agota. Los
contenidos, en  cambio, son
permanentes y siempre es necesario
volver a ellos.

* Las actividades y las secuencias
didacticas no se construyen para el
tema, sino para los contenidos que se
organizan en torno suyo, por cuanto se
trata de un tema estructurador.

El fendmeno de la sequia tiene multiples
causas y efectos, algunos que pueden
explicar las ciencias naturales y otros que
son objeto de las ciencias sociales. Por lo

4. En este contexto se entiende por tema una formulacion amplia y abarcadora para cuyo tratamiento es necesario apelar a multiples contenidos —de
diferentes disciplinas y grados escolares— que estan presentes en el programa curricular.
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tanto, es conveniente renunciar a intentar
abarcar todo el fendmeno y desde todas
las disciplinas, centrandose solo en algunas
miradas disciplinares, en términos de
pertinencia curricular y didactica. Un
enfoque globalizador clasico® intentaria
incluir todos los contenidos posibles en
aras de un criterio integrador y alejado de
la fragmentacion disciplinar de los
contenidos. Sin embargo, es posible tratar
el tema de la sequia tanto desde varias
disciplinas como desde una sola. En
cualquiera de los casos, se trata de una
decision docente valida.

La idea del tema como pretexto es

Aportes para el Dialogo y la Accion

provocativa. De cualquier manera, no le
quita valor a los temas estructuradores,
sino que por el contrario refuerza su papel.
Los contenidos® permanecen no solo
porque es posible y deseable volver a ellos
tantas veces como sea necesario, sino
porque, al formar parte de la estructura
curricular prescripta, cada afno volveran a
estar sobre la mesa para ser ensenados. El
concepto de cuenca serd trabajado cada
anoy desde diferentes puertas de entrada:
esta vez sera desde la sequia como tema
estructurador, en otra oportunidad sera a
partir de una inundacién, mas adelante
desde una noticia sobre los efectos de los
agrotoxicos sobre la cuenca de un

5. El enfoque globalizador clasico propone practicas de ensefianza en las que se evite la excesiva fragmentacion de los contenidos por disciplinas o areas de
conocimiento. La prescripcion didactica de este enfoque supone que un tema debe necesariamente ser abordado a través de contenidos de la mayor

cantidad de disciplinas posible.

6. Son ejemplos de contenidos que se encuentran en el programa curricular: fotosintesis, erosion, corrientes superficiales de agua, evaporacion, precipita-

ciones, permeabilidad de los suelos, etc.
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determinado rio. Los temas son
cambiantes, circunstanciales y surgen de
acuerdo a la dinamica propia de los
acontecimientos cotidianos. Los
contenidos, en cambio, tienen mayor
estabilidad y permanecen, inscriptos en
diferentes temas cada vez.

Un tema de la vida cotidiana tiene un
poder estructurador elevado, producto de
estar por fuera del curriculo prescripto.
Esto confiere a los temas, al menos dos
caracteristicas fundamentales:

No tienen disciplina. Asociar temas,
problemas, objetos y situaciones de la
vida cotidiana con las disciplinas
cientificas y sus correlatos curriculares
es una practica escolarizada. Pero las
situaciones de la vida cotidiana no
tienen relacion con las disciplinas.
Estas Ultimas son  constructos
humanos para describir, explicar e
interpretar esas situaciones, pero
ninguna por si misma puede dar
cuenta de ellas en su totalidad.

No tienen grado. La asociacion entre
una situacion cotidiana y su abordaje
en uno u otro grado también parece
ser una practica escolar. Fuera de la
escuela, el estudiante, sin importar su
edad o el grado en el que se encuentre,
se vinculara con el fenomeno de
alguna manera: concitara su intereés, lo

comprenderd, se mantendra lejos, lo
rechazarag, intentara  resolverlo,
opinara sobre el mismo, no lo
entendera, construira una narrativa o
simplemente lo dejara pasar.

El tema en su origen, desprovisto de
disciplina y de grado, resulta un buen
estimulo. Todos los estudiantes, aunque
tengan distintos vinculos con el saber,
pueden interesarse en un fendmeno
complejo. En esto, cabe senalar la
diferencia entre el tema en siy la forma de
representarlo. La sequia puede ser traida al
aula a través de una noticia del diario, un
video publicado en YouTube, el testimonio
de un productor rural o la declaracion de
una instancia pidiendo ayuda al gobierno.
Esas representaciones no son didacticas ni
estan adaptadas a las ninas y nifios de una
u otra edad. Ellos tomaran contacto con
esas representaciones, aunque la escuela
no las incorpore. Pero si lo hace, tendra un
buen punto de partida para la comprension
de conceptos y procedimientos que
subyacen alli.

La diversificacion

Ademas de los hilos conductores —temas,
grandes conceptos, programaticos o no
programaticos—, el otro componente
central de la planificacion multigrado es la
diversificacion. Son dos caras de una
misma moneda y un elemento no puede
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existir sin el otro. Hay un hilo conductor
comun a todo el grupo multigrado porque
a partir de él hay ensefianza de contenidos
diversos. Esto implica la seleccion de
contenidos para cada uno de los subgrupos
que conforman el grupo multigrado,
derivados del hilo conductor comun. Los
criterios de definicion de los subgrupos
pueden variar y no siempre estan atados a
los grados. Ademas de los grados y niveles,
también operan como criterios de
diversificacion las edades, las capacidades,
los intereses y las necesidades tanto
vinculadas a la ensefnanza como al
aprendizaje. Y se trata de criterios que
pueden variar segun las actividades que se
propongan y el momento de la secuencia
donde nos encontremos.

Estas son las posibles diversificaciones que
se pueden producir a partir del tema
comun:

Diferentes contenidos de distintas
areas y disciplinas. El tema de la sequia
puede tratarse desde diferentes
disciplinas, por lo que es posible
seleccionar contenidos conforme a ese
criterio. Es lo mas cercano a los
preceptos del enfoque globalizador, el
cual pretendia comprender un tema en
toda su complejidad vy, por lo tanto,
desde todas las disciplinas posibles.
Como hemos visto, abordar un tema
en su totalidad es imposible. Armar

una red de contenidos demasiado
amplia en torno a un tema, lejos de
ayudar, puede entorpecer el paso de la
planificacion a la  ensefanza.
Seleccionar unos pocos contenidos
permite profundizar en su ensefianza.
Ante temas muy potentes, al elegir
unos pocos contenidos, siempre queda
la  sensacion de no  estar
aprovechandolos lo suficiente. Sin
embargo, es preferible hacer eso, por
cuanto siempre el tema puede volver
en una unidad posterior. En todo caso,
evitar la inclusion forzada de un
contenido en torno a un tema sera un
camino acertado!

Diferentes contenidos de la misma
area o disciplina. A partir de un tema se
puede abordar contenidos
emparentados entre si por pertenecer
a una misma disciplina. Esto es
absolutamente valido y tiene que ver
con una decision didactica de
enfocarse en una disciplina concreta.
Cuando se seleccionan contenidos de
una misma area o disciplina, es posible
contar con una minima secuencia de
contenidos  que  atraviesa la
escolaridad. Los contenidos por grado
o por nivel forman parte de una
correlacion de creciente complejidad o
donde cada contenido necesita del
anterior y da lugar al posterior en la
serie. Es en las aperturas y puestas en

7. En el ejemplo de la sequia es claro que agua, suelo, erosion y evaporacion son contenidos de las Ciencias Naturales que se vinculan con el tema y ayudan
a comprenderlo, a diferencia de contenidos como Estado, gobierno o democracia, que corren el riesgo de constituirse en una inclusion forzada y contrapro-
ducente.
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donde la secuencia de

comun
contenidos se manifiesta para las nifas

y nifos, pero es en la propia
planificacion donde esta secuencia se
evidencia para el docente.

* Un mismo contenido —perteneciente a
un area—abordado con diferente grado
de profundizacién. En ocasiones, el hilo
conductor es un contenido idéntico
para todo el grupo multigrado. Sin
embargo, en cada subgrupo se lo ve de
manera diferente, profundizando
hasta donde sea posible en cada caso.
Se trata de abordajes
complementarios, pero cada uno
adecuado al grado o nivel del que se
trate.

Entodos los casos, la diversificacion en dos
0 mas subgrupos con el fin de atender la
diversidad desde lo didactico tiene sus

limites operativos. No se trata de
diversificar en funcion de todas las
manifestaciones de la diversidad, porque
eso no funciona ni es deseable. Aunque el
aula multigrado —donde en general la
escala es pequena— se asocia a la
posibilidad de una atencion personalizada,
la didactica multigrado otorga enorme
importancia a las interacciones entre los
estudiantes. Es alli donde se juega la
tension entre lo comun y lo diversificado.
Porun lado, se produce en la relacién entre
el hilo conductor y los contenidos
especificos, donde estudiantes diversos
aprenden contenidos diversos en torno a
un tema comun. Por otro, ocurre en la
interaccion entre estudiantes diversos a

quienes, sin embargo, se puede integrar en
un mismo subgrupo —por edad, grado o
forma de vincularse al saber— y, por lo
tanto, tratan el mismo contenido y realizan
la misma actividad.
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Un recorrido didactico

La inscripcion disciplinar de todos los
contenidos seleccionados permite pensar
en una secuencia de contenidos donde
cada uno de ellos determina, a su vez, la
planificacion de wuna secuencia de
ensenanza. Es importante hacer notar que
las secuencias de ensefianza no se
construyen para el tema sino para cada
uno de los contenidos, por lo que en una
planificacion multigrado coexisten dos o
mas secuencias. Esta es una de las razones
por las que es conveniente acotar una
unidad de planificacion diversificada a
unos pocos contenidos. Una unidad de
planificacién® estd vinculada a cierta
temporalidad. Su duracion depende de la
naturaleza del tema y de los contenidos
asociados, pero conviene que no se
extienda excesivamente de forma tal que
se pueda mantener el interés por parte de
docente y alumnos. En todo caso, deberd
acompanar el desarrollo del curriculo a lo
largo del afo, dividiendo su abordaje en
unidades relativamente acotadas.

Evitar la dispersion lleva a limitar la
cantidad de contenidos vinculados a una
unidad de planificacion multigrado. Pero
también se deben tener en cuenta las
limitaciones operativas de la
diversificacion.

Aportes para el Dialogo y la Accion

En un grupo multigrado
completo se puede subdividir el
grupo en dos, tres o cuatro
subgrupos, pero dificilmente en
mas. La diversificacion supone
procesos caracterizados por la
simultaneidad y el maestro
debe atender a todos al mismo
tiempo. Aun cuando operen los
hilos conductores que marquen
lineas de continuidad entre los
subgrupos, aun cuando surjan
las figuras de los estudiantes
tutores, el docente no se puede
desvincular de ninguno de los
procesos que se dan en el aula
una vez desencadenada la
diversificacion.

La planificacion multigrado debe tener en
cuenta actividades de dos tipos. Por un
lado, las que, por su naturaleza o momento
de la secuencia, hay una transmision o
ensenanza directa, por lo que el docente
debe estar necesariamente dirigiéndose al

8. Entiéndase como unidad a una planificacion periodica prevista para un periodo de tiempo relativamente largo que puede ir de unos pocos dias a varias
semanas de duracion. La unidad tiene un tema como hilo conductor y presenta diversos contenidos asociados con ese tema. Esos contenidos pueden
pertenecer a diversos grados y areas de conocimiento y cada uno genera una secuencia de ensefianza. Por lo tanto, la unidad es una planificacion para un
tiempo didactico de mediana o larga duracion y aglutina varias secuencias de ensefianza.

9. Una variante de esta metodologia la plantean Rockwell y Rebolledo (2016).
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subgrupo, mostrando, explicando,
exponiendo y poniendo a circular el saber.
Por otro lado, las actividades que los
estudiantes pueden desarrollar sin la
presencia permanente del docente,
autoadministradas tanto individual como
grupalmente. En la tradicion
latinoamericana de ensefianza en escuelas
rurales, el primer y segundo tipo de
actividades ha determinado el movimiento
de ensefanza de alternancia entre trabajo
dirigido y trabajo autonomo.

Esta claro que en la planificacion de
tiempos simultaneos, hay que prever
actividades  dirigidas para  algunos
subgrupos y autonomas para otros. Los
Unicos momentos en que toda la actividad
es dirigida son los que se corresponden con
las aperturas y los cierres, aunque también
es posible en algunas unidades pensar en
actividades de grupo total en fases
intermedias. Los cierres guardan un
enorme potencial integrador y de
auténtica circulacion de los saberes en el
multigrado, dado que en ellos se producen
los fendmenos de socializacion del saber o
puestas en comun. En ese momento, el
tema o concepto que funciona como hilo
conductor vuelve a adquirir un lugar
central y todos se remiten a él, cada uno
desde el contenido y la disciplina de
abordaje que se le asigno. Desde la
planificacion, el momento de la puesta en

comun es muy sencillo de prever. En
términos didacticos, la puesta en comun es
uno de los instantes clave del aula
multigrado por cuanto en ese momento se
evidencia su potencial para el aprendizaje
radicado en la interaccion entre pares
asimétricos respecto a los saberes.

Al igual que en el ajedrez, las aperturas
resultan claves en el aula multigrado y
suponen una planificacion mas complejay
elaborada. Funcionan como presentacion
del tema o hilo conductor comun, pero
requieren unas actividades y unos recursos
que deben calibrarse para que sean validos
y tengan alcance significativo para todo el
grupo. En grupos multigrado completos,
donde hay nifasy nifios de primero a sexto
grado, esto es particularmente critico pero
posible y necesario. Un audiovisual, un
cuento, un juego, una salida generalmente
aparecen en estas aperturas, pero su
pertinencia para todo el grupo multigrado
supone un cuidado especial. Cuanto mas
diverso sea el grupo, segquramente menor
sera el tiempo dedicado a la apertura sin
que se corra el riesgo de provocar
desinterés o confusion en alguno de los
estudiantes. Las aperturas en las aulas
multigrado son un tema de investigacion
de gran interés y utilidad.

Las actividades que componen la
diversificacion en una unidad de
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planificacion no tienen por qué tener una
division estricta en momentos. Los
tiempos del aula multigrado constituyen el
elemento mas dificil de prever, por la
propia complejidad del aula y sus
dinamicas. Por lo tanto, son imprevisibles e
inevitables los tiempos muertos™ que
obligan a tener una planificacion paralela
de largo plazo con propuestas
permanentes que formen parte del paisaje
aulico y siempre a disposicion de los
estudiantes. Por otro lado, Ia
imprevisibilidad de los tiempos hace que la
alternancia entre actividades dirigidas y
autonomas deba desarrollarse conforme a
criterios de flexibilidad. Aunque no pueda
elaborarse una regla rigida que estipule la
duracion de los momentos dirigidos y
autonomos, las experiencias indican que
en un multigrado muy diverso, estos
tiempos deben ser relativamente breves.
La simultaneidad de los procesos implica
que, en una diversificacion de cuatro
subgrupos, si se dedican veinte minutos de
trabajo al primer subgrupo, el cuarto
debera tener tareas autdnomas por mas de
una hora. Aunque esto pueda ser viable,
debe considerarse como un parametro
para que los momentos de tarea
autonoma y los tiempos muertos no sean
excesivos.

Sin embargo, hay dinamicas de ensefanza
que compensan en parte los tiempos
excesivos de autonomia, sobre todo para
los estudiantes que requieren mas
atencion y presencia del docente. El
tiempo de tarea dirigida no supone que el
maestro todo el tiempo esté explicando,
indicando y dirigiéndose a los nifios y
nifas. También hay breves momentos en
los que, a partir de una indicacion, los
escolares dialogan entre si, buscan
informacion o escriben la hipotesis a un
problema. En ese momento, el docente
puede hacer un recorrido fugaz por los
demas subgrupos, supervisando el
desarrollo de las tareas autdonomas,
respondiendo preguntas o haciendo
sefialamientos puntuales.
Inmediatamente vuelve al grupo de
referencia, que es donde mas estd
presente durante ese momento de la
unidad. De esta manera el docente, aun en
la dinamica de alternancia entre tarea
dirigida y tarea auténoma, nunca se
desprende del grupo entero. Solo se trata
de una cuestion de énfasis de su presencia
como ensefante. Ese énfasis significa para
todos que en ese momento el maestro esta
alli ensefiando y su ensefanza no puede
diluirse en la respuesta constante vy
desordenada a las demandas de todos los
ninos y ninas.

10. Bustos (2011) ha acufiado el término “tiempos muertos” para dar cuenta de estos desfasajes.
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